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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo investigar o processo de empoderamento dos
jovens estudantes durante uma experiéncia de Educagdo em Direitos Humanos pela
perspectiva hacker através do “Conexao Escola Mundo” no Colégio de Aplicacdo — UFSC. O
problema de pesquisa justifica-se pelo fato dos jovens estarem imersos na cultura digital. As
tecnologias da informa¢do e comunicacdo (TIC) alteraram a forma de se comunicar, ser e
estar no mundo. Entretanto intensificou as violéncias, o discurso de 6dio e a intolerancia.
Defendemos que a educacdo em direitos humanos possibilita 0 empoderamento dos sujeitos
com a finalidade de subverter a ordem imposta. O aporte tedrico que fundamenta esta
pesquisa estd embasado em conceitos relacionados a autores como: Abramo (1997, 2008,
2014); Dayrell (2001, 2003, 2007); Milton Santos (2009); Canclini (2008, 2010); Castells
(2003, 1015, 2017); Freire (1983, 1992, 1996); Martin-Barbero (2014); Pretto (2008, 2011,
2018); Boaventura Santos (1997, 2002, 2013, 2016); Candau (2000, 2008, 2010, 2013);
Sacavino (2000); Lapa F. (2016, 2018); Fortunati (2014); entre outros. No que diz respeito
aos procedimentos metodologicos, a dissertagdo apresenta uma pesquisa de natureza
qualitativa em Educacio a partir de um estudo de caso unico. Utilizou-se de diversas fontes de
dados que procurou através da andlise de contetido, colocar em dialogo as diferentes vozes
participantes desta experiéncia (estudantes, professores ¢ pesquisadores do Comunic). Fazem
parte do corpus de dados: registros das observagdes (RO), relatério parcial das professoras
(RP), questionario para as professoras sobre a reflexdo das agdes (QP), registro em video do
seminario de avaliagdo (SA), entrevista coletiva para estudantes (EC), além do questionério
de diagnostico (QD) e do plano de acao individual da Professora (PA). Diante dessa gama de
dados, emergiram quatro atributos que compreendem o processo de empoderamento dos
jovens estudantes. Entre eles estdo: a autoria, a autonomia, o didlogo e o protagonismo. Os
resultados sinalizam que existe uma relativa autonomia dos jovens estudantes imposta pelo
modelo de educagdo atual condicionado pela nota; a sala de aula promove, timidamente e em
certas disciplinas, espagos de didlogo através do debate de temadticas; educar em direitos
humanos quando considera a realidade dos jovens estudantes oportuniza a abertura que todos
os estudantes, inclusive aqueles que possuem algum tipo de sindrome ou deficiéncia, possam
desenvolver os atributos que fazem parte do processo de empoderamento e o impedimento
estrutural, que transcende o contexto analisado, precisaria ser considerado frontalmente na
proposta de uma mudanga de paradigma educacional. Reforca-se a contribui¢ao da Educacao
em Direitos Humanos na construcdo de caminhos possiveis para a formacdo de sujeitos
empoderados, comprometidos com o coletivo e com a cultura de paz. E desse modo, a
necessidade de se criarem e conservarem espagos que promovam essa perspectiva pela ética
hacker para e com as juventudes nas escolas.

Palavras-chave: Educagdo em Direitos Humanos 1. Empoderamento 2. Juventudes 3. TIC 4.






ABSTRATC

This dissertation aims to investigate the process of empowering young students during a
Human Rights Education experience by the hacker perspective through the “Conexdo Escola
Mundo” at Colégio de Aplicagao - UFSC. The research problem can be justified by the fact
that young people are deeply immersed in the digital culture. Information and communication
technologies (ICT) have changed the ways of communicating and being in the world.
Nonetheless, they have also intensified the violence, hate speech and intolerance. We defend
that human rights education enables the empowerment of individuals with the aim of
subverting the imposed order. The theoretical framework that underpins this research is based
on concepts related to authors such as: Abramo (1997, 2008, 2014); Dayrell (2001, 2003,
2007); Milton Santos (2009); Canclini (2008, 2010); Castells (2003, 1015, 2017); Freire
(1983, 1992, 1996); Martin-Barbero (2014); Pretto (2008, 2011, 2018); Boaventura Santos
(1997, 2002, 2013, 2016); Candau (2000, 2008, 2010, 2013); Sacavino (2000); Lapa F. (2016,
2018); Fortunati (2014); among others. In terms of methodological procedures, the
dissertation presents a qualitative research in education from a single case study. A variety of
data sources were used in order to, through the content analyze, put all the voices from this
experience (students, teachers and researchers from Comunic) into a dialogue. It’s part of the
data corpus: Observation registers (RO), partial teacher’s report (RP), questionnaire for
teachers about the reflection of the actions (QP), video recording of the evaluation seminar
(SA), collective interview for students (CE); besides the diagnostic questionnaire (QD) and
the teacher’s individual action plan (PA). Given this range of data, four attributes that
comprise the empowering of young students have emerged. They are: authorship, autonomy,
dialogue and protagonism. The results indicate that there is a relative autonomy of the young
students which is imposed by the current education model conditioned by achieving grades;
the classroom promotes, timidly and only in certain subjects, spaces for dialogue through
thematic debates; educating in human rights when considering the reality of young students
allows an opening to all students, including those who have some type of syndrome or
disability, to be able of developing the attributes that are part of the empowerment process,
and the structural impediments, which transcends the analyzed context, should be considered
frontally in the proposal of an educational paradigm shift. The contribution of Human Rights
Education is reinforced as a possible path for the formation of empowered individuals,
committed to the collective and to the culture of peace. Therefore the need of creating and
conserving spaces that promote this perspective by the hacker ethic for and with the scholar
youth.

Keywords: Human Rights Education 1. Empowerment 2.Youth 3.ICT
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INTRODUCAO

Falar em Educagdo na conjuntura politica e econdomica em que vivemos ¢ um ato de
rebeldia e coragem. Rebeldia por querer colaborar para subverter algo que estd posto e
coragem para seguir sempre adiante. Mas de qual Educagdo estamos falando?

Para adentrarmos nesta seara ¢ preciso comecar pelo comego. Este trabalho € repleto
de experiéncias de diversas vidas. Tomo aqui o conceito de experiéncias concordando com
Larrossa (2002, p. 21), que nos diz ser “aquilo que nos passa, que nos acontece, 0 que nos
toca”. Desta forma, este projeto ¢ um coletivo de ideias e trocas que se formaram durante a
caminhada comunitéria e académica.

Resgatando minha trajetoria académica, foi na Graduagdo em Servigo Social que tive
a possibilidade de olhar a realidade com outros olhos. Como bolsista de extensao e estagiaria
em uma Organizagdo da Sociedade Civil (OSC), que prepara jovens para o mercado de
trabalho, aconteceu o primeiro contato com o publico juvenil de diversas comunidades de
periferia de Floriandpolis. Foi ali, no dia a dia, que pude perceber o que dizia o cantor Chorao
da banda de rock Charlie Brown Junior, em uma de suas letras de maior sucesso que esta
recortada na epigrafe desta introdugdo: “o jovem no Brasil nunca ¢ levado a sério”. Apesar do
cotidiano nos possibilitar conhecer melhor esses jovens, os desafios s6 aumentaram, visto que
em diversos momentos havia o desinteresse e ndo participagdo por parte dos jovens, além de
disputarmos a aten¢@o dos jovens em relagdo ao aparelho de telefonia movel.

Chamou-nos a aten¢do a maneira, muitas vezes agressiva, com que esses jovens se
comunicavam (quando o faziam) durante os momentos das atividades. Pairava no ar a
reflexdo sobre se e como as tecnologias impactam em nossa sociedade e foi, principalmente, o
medo de ndo saber lidar com essas atitudes que me fez ir a busca de uma formagao
continuada. A inquietacao e a curiosidade que sempre foram companheiras.

Me matriculei em uma disciplina isolada do Programa de Po6s Graduacdo em
Educacdo da (PPGE/UFSC) chamada “Espacos de formagdo para a cidadania na cultura
digital”. Ao decorrer da disciplina, os debates enriqueciam-me de questionamentos, dentre
eles: o que os jovens compreendem por educagao? E por Direitos Humanos? Eles enxergam a
escola como um espago para a formagdo cidada? Foram inquietacdes das quais me fizeram
querer passar pelo processo de selecdo e chegar ao momento desta nossa conversa, agora

como mestranda na linha de pesquisa Educagdo e Comunicacao (ECO).
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Ao adentrar ao tdo sonhado mestrado, me juntei ao grupo de pesquisa
COMUNIC/UFSC' onde pude conhecer e aprender com outras pessoas, outras lentes, e assim
praticar o dialogo. Também tive a honra de participar, junto a uma gama de grandes
pesquisadores, de um lindo projeto chamado “Conexao Escola-Mundo: espacos inovadores de
formag¢ao cidada”, que se encontra em andamento no Colégio de Aplicagdo da UFSC. Foi
minha inspiracdo para a elabora¢do desta pesquisa de dissertacdo e serd detalhado mais
adiante, ja que € o locus desta pesquisa. Entretanto, ¢ preciso dizer que se trata de um projeto
que busca uma brecha, através da Educagdo em Direitos Humanos com TIC, de subverter essa
onda de violéncias que assola o0 mundo.

Ao introduzir-me no espago escolar, através do “Escola-Mundo”, muitas das nossas
“certezas” foram descontruidas e reconstruidas e nesse movimento, ¢ que surgiu a questdo
central da pesquisa: Qual ¢ a potencialidade da Educacdo em Direitos Humanos pela ética
hacker para promover o empoderamento dos jovens estudantes?

A dissertagdo teve como objetivo geral: investigar o processo de empoderamento
dos jovens estudantes durante uma experiéncia de Educacdo em Direitos Humanos pela
perspectiva hacker através do “Conexdo Escola Mundo” no Colégio de Aplicagdo — UFSC. E
dentre os objetivos especificos estiveram: Participar de a¢des que impulsionem a educagao
em direitos humanos com TIC a partir dos planos de acdes construidos de forma colaborativa;
e analisar, através dos diferentes olhares (estudantes, professores e pesquisadores), os desafios
e oportunidades para a promoc¢do do processo de empoderamento juvenil, geradas pela
experiéncia vivida no Escola-Mundo.

Portanto, as questdes que envolvem as juventudes motivaram a escrever essa
pesquisa que hoje serd apresentada a vocés. Nao temos a pretensao de dar solugdes prontas
para resolver os problemas do mundo! Os desafios sdo diversos como todos sabem. O que
pretendemos com esta dissertacdo, muito humildemente, ¢ gerar reflexdes diante aos desafios
e possibilidades geradas através das experiéncias vividas, dentro de um contexto e um
momento historico, para alimentarmos a nossa utopia de seguir sempre adiante.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, a dissertacdo apresenta uma
pesquisa de natureza qualitativa em Educacdo a partir de um estudo de caso unico. A coleta de
dados foi realizada em 2018-2019; os sujeitos da pesquisa foram os estudantes de uma turma

de segundo ano do ensino médio, totalizando 27 jovens estudantes na faixa etaria entre 16 e

" Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8536025964124353. Acesso em: 20 de jan. 2019



http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8536025964124353

17

18 anos. Utilizou-se de diversas fontes de dados que procuraram, através da analise de
conteudo, colocar em didlogo as diferentes vozes participantes desta experiéncia (estudantes,
professores e pesquisadores do COMUNIC/UFSC).

A dissertagdo esta estruturada em seis capitulos. O Capitulo I faz um resgate
historico sobre o conceito de juventude(s) e ressalta alguns aspectos importantes que nos
guiardo para uma melhor compreensdo da tematica. No Capitulo II destaca-se o contexto
contemporaneo, no qual nos encarregamos de problematizar sobre a globalizacdo e as
tecnologias de informac¢do e comunicagdo (TIC). Ainda neste capitulo, trazemos para o debate
a cultura (também) digital e suas mais complexas transformag¢des na sociedade, tais como: o
aumento das violéncias, o papel das midias e a imersao da juventude nessa cultura.

No Capitulo III a educagdo entra em cena. Sera apresentada a concepcao de educagdo
que buscamos fomentar neste trabalho. Entendendo-se como formadora de sujeitos
empoderados, discute-se sobre como fortalecé-la. Remonta a historia dos Direitos Humanos
(Internacional e Nacional) e educar em Direitos Humanos. Ainda faremos apontamentos sobre
a importancia da Educacdo em Direitos Humanos na escola. Definiremos o conceito de
empoderamento e seus elementos chave para que esse processo se realize.

O Capitulo 1V apresenta o caminho metodolédgico utilizado para compreendermos os
desafios e as possibilidades no processo de empoderamento juvenil. Nesse sentido, apresenta
o caso estudado e as fontes de dados utilizadas. O capitulo seguinte, Capitulo VI, serd
dedicado a apresentacdo e analise dos dados encontrados na pesquisa.

Por fim, nas consideragdes finais, ressaltamos os desafios e as possibilidades no
processo de empoderamento juvenil que surgiram ao experimentarmos uma Educacdo em
Direitos Humanos pela perspectiva hacker, através do “Conex@o Escola Mundo” no Colégio

de Aplicacao — UFSC.
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CAPITULO I - O PONTO DE PARTIDA: AS JUVENTUDES

Falar sobre jovens e juventudes ndo ¢ uma tarefa facil. A defini¢do do conceito de
juventude em todos os textos baseia-se na complexidade do termo, pois ndo se trata de um
conceito natural, homogéneo, que trata de uma fase universal do desenvolvimento humano,
mas sim de uma constru¢ao cultural ¢ social. Para além das determinacdes como a faixa
etaria, a inser¢cao no mercado de trabalho, a maturidade/imaturidade dos individuos, existem
as perspectivas das transformagdes sociais e historicas. Diante dessa complexidade, como nos
chama a atengdo Abramo (2008) “precisamos falar de juventudes, no plural, e ndo de
Jjuventude, no singular, para ndo esquecer as diferencas e desigualdades que atravessam esta
condi¢do” (ABRAMO, 2008, p. 43-44).

Longe de ser um conceito cristalizado, delinear uma definicdo para a categoria
juventude torna-se desafiadora pelo fato dos parametros que a constituem serem historicos e
culturais. A partir desse pressuposto, ndo queremos estancar as possibilidades, visto que nao
nos cabem respostas unicas. Deste modo, nossa discussdo terd uma perspectiva sociologica,
contudo, ndo desconsiderando o que aponta Margulis (apud ABRAMO, 2008, p. 42), que a
juventude, assim como toda categoria socialmente construida “possui uma dimensdo
simbolica, mas também tem que ser analisada a partir de outras dimensdes: aspectos faticos,
materiais, histdricos e politicos, nos quais toda produg¢do social se desenvolve”.

Por essa razdo, utilizaremos na fundamentagdo tedrica do conceito de juventudes
neste trabalho autores como Abramo (1997, 2008, 2014), Margulis &Urresti (1998, 2011),
Dayrell (2007), Peralva (1997), entre outros.

1.1. Resgate histérico da(s) juventude(s)

Para entendermos as juventudes e suas diversas nuances ¢ preciso fazer uma breve
retrospectiva em torno dessa categoria tdo complexa. O trabalho de Philippe Ari¢s (1986)
marcou um periodo importante para os estudos da infancia e juventude. Foi o precursor em
analisar e conceituar a infincia, e desta forma pdde-se iniciar discussdes com €nfase em
questdes como suas necessidades e seu papel na sociedade.

Nesse sentido, o periodo mais marcante da era moderna foi, sem duvida, a Revolucao

Industrial. Foi nesta época, em que o Estado toma para si as multiplas dimensdes da protecao
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do individuo, que a cristalizacdo social das idades da vida se especifica como elemento da
consciéncia moderna (PERALVA, 1997). Para a autora:
Uma vez dotadas de especificidade propria, as fases da vida ndo se tornam apenas
autéonomas, umas em relagdo as outras. Permanecem interdependentes e mesmo
hierarquizadas. Tal hierarquia constrdi-se sobre a base de uma tensdo, intrinseca a
modernidade, entre uma orientagdo definida pela légica da modernizagdo [...] ¢ o

fundamento normativo da ordem moderna, que afirma, ao contrario, a primazia do
passado enquanto elemento de significacdo do futuro (PERALVA, 1997, p. 18)

A citacdo da autora nos remete a uma parte da sociologia da juventude, que por
muito tempo, e ainda em tempos atuais, se constituiu como uma sociologia do desvio do
padrdo normativo. A influéncia das teorias racistas da Europa contribuiu, com seu carater
tutelar e repressivo, no controle da populacdo jovem mundial como apontam as autoras Souza

e Paiva (2012),

Existia grande preocupagdo com a disciplina dos jovens pobres, em que emergia a
necessidade de colocar ordem naqueles que tinham “comportamentos desviantes”,
através de diversas praticas violentas. [...] o enfoque na juventude nesse periodo era
o controle da delinquéncia, visto que se tratava de um perigo social que
diuturnamente ameagava a populagao (SOUZA; PAIVA, 2012, p. 354)

Esse controle da criminalidade, citada acima, concebeu um olhar para a juventude
como uma etapa da vida problematica. Posteriormente, iniciou-se no século XX, um periodo
de transi¢do no processo de acumulacdo de riquezas. Essa nova forma de concentracdo do
capital, através do capitalismo liberal, acarretou a disseminagdo da pobreza. Os efeitos foram
devastadores como a “exclusdo, estigmatizagdo e tentativa de destruicdo das classes pobres —
notadamente da juventude pobre — por meio da opressdo e criminalizagdo” (SOUZA &
PAIVA, 2012, p. 355).

No Brasil esse processo nao foi diferente. Na década de 1920, sob a forte influéncia
higienista, se construiu a ideia de que se nascia bandido. Desta forma, a crenga dos jovens
pobres relacionados a periculosidade caracterizou a exclusao dos mesmos, como apontam as
autoras Souza e Paiva (2012),

Diante desse quadro, os jovens pobres, que escapavam do exterminio, representavam
a parcela excluida por exceléncia, pois sequer conseguiam chegar ao mercado de
trabalho formal e se caracterizavam, entdo, como um “perigo social” que deveria ser

controlado, o que justificava e fortalecia o modelo dominante das politicas
repressoras voltadas a essa populagdo. (SOUZA & PAIVA, 2012, p. 355)

Até pouco tempo atras, nos anos de 1960, os debates em torno da juventude

centravam-se no papel dos jovens escolarizados de classe média, em perpetuar ou transformar
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todo um sistema cultural e politico. Apds este momento, as criangas e os adolescentes em
situacdo de risco emergem na cena politica causando uma enorme mobilizagdo frente a defesa
dos direitos deste publico. A juventude perde a centralidade, torna-se por muito tempo apenas
um periodo da adolescéncia e desta forma fica totalmente fora das discussdes, acoes e debate
sobre direitos e cidadania (ABRAMO, 2008).

A partir de 1998 a juventude volta a ter destaque no cenario brasileiro, para além da
adolescéncia e da classe média, retratando os jovens como problematicos e transgressores da
ordem social, devido ao aparecimento de demandas, tais como Abramo (2008) nos evidencia,

[...] problemas de saude vinculados a certos tipos de comportamento de risco, como
gravidez precoce, o uso abusivo de drogas, as varias doencas sexualmente
transmissiveis, a AIDS; o envolvimento dos jovens com a violéncia, como vitimas
e/ou autores, e sua relagdo com a criminalidade e o narcotrafico, a alta taxa de

homicidios entre rapazes do sexo masculino de 18 e 25 anos de idade (ABRAMO,
2008, p. 39)

A autora ainda nos chama a atencdo para os “sentidos do termo juventude, que traduz

uma disputa pelo papel que se quer atribuir a esta categoria” (ABRAMO, 2008, p. 40).

Existem diversos olhares para este debate, mas o que mais nos atrai para este trabalho ¢ a

perspectiva de sujeitos de direitos, que traz em seu cerne a singularidade da condi¢do juvenil e

os direitos que dela emergem, na qual devem ser garantidos pelas politicas publicas. Ainda de
acordo com a autora,

A nogdo de condigdo juvenil remete, em primeiro lugar, a uma etapa do ciclo de

vida, de ligagdo (transi¢@o, diz a nogao classica) entre a infancia, tempo da primeira

fase do desenvolvimento corporal (fisico, emocional, intelectual) e da primeira

socializacdo, de quase total dependéncia e necessidade de protegdo para a vida

adulta, em tese a do apice do desenvolvimento e de plena cidadania, que diz

respeito, principalmente, a se tornar capaz de exercer as dimensdes de produgdo

(sustentar a si proprio e a outros), reproducdo (gerar e cuidar dos filhos) e

participagdo (nas decisdes, deveres e direitos que regulam a sociedade) (ABRAMO,
2008, p. 41)

Cabe enfatizar que, por serem culturais e historicas, as caracteristicas das fases da
vida possuem diferentes duragdes e significagdes sociais e, portanto, a juventude nem sempre
apareceu como etapa claramente demarcada. Sendo assim, em muitas sociedades e culturas, a
juventude era vista como um ritual de passagem, preparagdo para o futuro, transi¢ao para a
vida adulta, como aponta Dayrell (2007, p. 156) “¢ a juventude vista na sua condi¢do de
transitoriedade, na qual o jovem ¢ um ‘vir a ser’, tendo no futuro, na passagem para a vida
adulta, o sentido das suas agdes no presente”. Este momento de mudanca caracterizava os

jovens como nao-sujeitos e desta forma legitimava uma preparagdo para o trabalho e para a
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vida, feita por adultos ou institui¢gdes com regras € normas homogeneizantes, como ocorreu
com um maior avango no século XX.

De acordo com o pensamento socioldgico, ¢ na sociedade moderna ocidental que a
juventude surge como um tempo a mais de preparacao, também apontada por Abramo (2008)
como uma segunda socializagdo, tornando a nao obrigatoriedade ao trabalho e a dedicacao ao
estudo em uma instituicdo publica, elementos centrais de tal condicdo juvenil e
consequentemente transformando-a em uma “moratéria”.

Este conceito de “moratoria” que a autora utiliza, baseada em outros autores como
Margulis (1998) e Calligaris (2000), compreende “esse adiamento dos deveres e direitos da
produgdo, reprodugdo e participagdo, um tempo socialmente legitimado para a dedicacgio
exclusiva a formagdo para o exercicio futuro dessas dimensdes da cidadania” (ABRAMO,

2008, p. 41). Como revela Margulis e Urresti (2006),

Los jovenes de sectores médios y altos tienen, generalmente, opotyunidad de
estudiar, de postergar su ingreso a las responsabilidades de la vida adulta: se casan y
tienen hijos mas tardiamente, gozan de um periodo de menor exigéncia, de um
contexto social protector que hace posible la emision, durante periodos mas amplios,
de los signos sociales de lo que generalmente se llama juventude. (MARGULIS &
URRESTI, 2006, p. 2)

Este conceito introduz um tempo em que se permite o ensaio, 0 erro, um momento de
experimentacgdes. Claro que esta condi¢do vivenciada pelos filhos das classes médias e altas
despertou a problematizacdo dessa categoria referenciar uma condi¢cdo de classe que ndo se
sustenta quando olhada de outra perspectiva dentro da estrutura social.

Desta forma, visando a ampliacdo do foco de andlise, ABRAMO (2008) contribui ao
trazer os conceitos de condi¢do “o modo como uma sociedade constitui e atribui significado a
esse momento do ciclo de vida, que alcanga uma abrangéncia social maior, referida a uma
dimensao historico geracional” e situagdo na qual “revela o modo como tal condigdo ¢ vivida
a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género, etnia e etc”
(ABRAMO, 2008, p. 42).

As transformagdes sociais, ocorridas durante o século XX, foram muitas, desde as de
carater econdmico, social, as do mundo do trabalho, no campo dos direitos e da cultura. Apos
a segunda Guerra Mundial, os filhos da classe trabalhadora tornaram-se visiveis a discussao.
O poés-guerra levantou questdoes em diversos sentidos das quais caracterizou uma extensao da

juventude, tais como Abramo (2008) assinala,



23

a duracdo desta etapa do ciclo de vida (no inicio da industrializacdo referida a alguns
poucos anos, chegando depois a intervalos que podem durar dez ou 15 anos); na
abrangéncia do fendmeno para varios setores sociais, ndo mais s6 os rapazes da
burguesia, como no inicio (operada principalmente pela inclusdo no sistema escolar
€ no universo simbdlico); nos elementos constitutivos da experiéncia juvenil e nos
conteudos da nogdo socialmente estabelecida. Entre estes ultimos, ressaltam a
vigéncia de uma multiplicidade de instancias de socializa¢@o, ndo mais s6 a familia e
a escola; a importincia dos campos do lazer e da cultura, principalmente na
constitui¢do da sociabilidade, das identidades e da formagao de valores. (ABRAMO,
2008, p. 43)

Desta forma houve uma modificacdo no sentido da moratdria, que para além do
adiamento inserem-se outros aspectos da vida pessoal e social como: a sexualidade, o
trabalho, a participagdo cultural e politica, entre outros; ocasionando um sentido na vivéncia
da experiéncia juvenil e ndo mais uma preparagdo para a vida adulta.

Com relacdo a esse ponto de vista, entendemos os jovens como sujeitos de direitos.
Para o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) — Lei 8069/90, considera-se adolescente
aquela pessoa que possui entre doze e dezoito anos de idade. Entretanto, o Estatuto da
Juventude em seu Art. 1°, pardgrafo primeiro, ressalta que jovens sdo aqueles que possuem
entre 15 e 29 anos, posteriormente no segundo paragrafo, o mesmo documento traz a excegao
em relagdo aqueles adolescentes que possuem entre 15 e 18 anos na qual “aplica-se a Lei no
8.069, de 13 de julho de 1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente, e, excepcionalmente,
este Estatuto, quando ndo conflitar com as normas de protecdo integral do adolescente”.
(BRASIL, 2013)

Como apresentado inicialmente, a demarcagdo da juventude através da faixa etéaria
pelas leis que protegem este segmento, acabam por demonstrar o quao complexo ¢ trabalhar
com essa tematica. Contudo, em se tratando de documentos que buscam garantir a prote¢ao
integral do sujeito de direito, esforcamo-nos em nao eleger um Unico documento como forma
de explicitar ainda mais essa contradi¢do, e sendo assim, para fins desta pesquisa, utilizamos o
conceito de juventudes nos pautaremos em Helena Abramo (2008), na qual situa bem que as
juventudes possuem diversas nuances devida sua forma heterogénea, de condicdes e
situagdes, de serem e estarem no mundo. A janela de tempo utilizada neste trabalho leva em
consideragdo a complementacdo dos aparatos legais e desta forma, a idade que contemplara
essa categoria sera de 15 a 29 anos, como estipulado no Estatuto da Juventude (2013).

Considerando a importancia do tema, o percurso foi trilhado a partir de muitas
leituras de artigos cientificos, dissertacdes e teses. Realizou-se uma pesquisa bibliografica no

banco de teses e dissertagdes da CAPES (2014-2018), da qual se utilizou as seguintes
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palavras-chave: “formag¢do dos sujeitos”, “Educacdo em Direitos Humanos”,
“empoderamento” e “ensino médio”. Dos textos encontrados e filtrados, ainda foram
excluidos trabalhos que ndo possuiam os jovens do ensino médio na tematica. Procurou-se
concentrar os estudos que tinha a escola como campo de estudo na area da Educacao.

Assim sendo, chegou-se a quatro trabalhos, escolhidos de acordo com a sua
relevancia. Julio César Pozo da Fonseca em sua dissertacdo de mestrado “Educagdo basica,
violéncia e direitos humanos: a cultura da paz em perspectiva” (2015), pela Universidade do
Oeste de Santa Catarina (UNOESC), contribuiu ao investigar os espagos de paz e cidadania
com base nos Direitos Humanos para a garantia da dignidade humana na educacdo. A
relevancia deste trabalho se da pelo fato de trazer, para além da voz dos professores, a voz dos
estudantes sobre a temadtica. O questionario foi elaborado de acordo com os artigos da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e dentre as perguntas a que mais nos suscitou
curiosidade foi: em relagdo aos artigos 12 e 17, que diz respeito ao espago pessoal € os bens
sdo respeitados, mostrou preocupante os resultados pois “demonstram que de fato ndo ha
garantias a propriedade individual, o que com certeza ¢ um forte elemento motivador de
desrespeito e indicador claro de violéncia.” (FONSECA, 2015, p. 102-103)

Na questdo “Membros da minha escola podem produzir e divulgar publicagdes, sem
medo de censura ou punicao, desde que estas ndo atentem contra os direitos dos outros.
(art.19)” Obteve-se com resposta predominante 31% dos quais afirmam que frequentemente
membros da escola podem produzir e divulgar publica¢des, sem medo de censura ou punicao,
desde que estas ndo atentem contra os direitos dos outros, seguidos por ndo/nunca com 28%,
sim/sempre com 26%, e raramente com 15% das respostas. Assim sendo, sdo preocupantes €
impeditivas para uma cultura de Direitos Humanos. Como o proprio autor traz,

O artigo 19 se revela como direi:[o do individuo utilizar qualquer meio apropriado
para difundir uma informagdo. E o direito de se comunicar com outras pessoas,
conhecer e demonstrar as suas opinides € 0s seus pensamentos tdo importantes
quanto as demais liberdades. Assim, devem ser garantidas de forma simultanea, para

assim, conferir maior efetividade ao direito de liberdade de pensamento e expressao.
(FONSECA, 2015, p. 107)

O autor concluiu com o seu trabalho informando que os espagos de paz e cidadania,
com base nos Direitos Humanos para a garantia da dignidade humana nas escolas, comegam a
surgir “de forma muito timida” (FONSECA, 2015, p. 134), o que reforca a importancia do

tema.
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Outro trabalho que colaborou com os nossos estudos foi a dissertacdo intitulada
“Representagdes sociais de estudantes do ensino médio sobre direitos humanos na escola” de
José Luiz de Oliveira (2015), defendida na Pontificia Catdlica do Parana (PUCPR), na qual
teve o objetivo de analisar as representacdes sociais de estudantes do Ensino Médio sobre
direitos humanos e direitos humanos na escola bem como sua relacdo com os principios da
Educacdo em Direitos Humanos. O trabalho apontou, através da analise das falas dos
participantes que:

embora ainda fermentem em nosso meio social grandes deturpagdes em relagdo ao
entendimento do que sejam direitos humanos, nesse grupo pesquisado, tem ocorrido
uma renovagdo do repertorio dos sentidos e ancorado um novo significado para os
direitos humanos. Deste modo, insistimos na relevancia da educagdo em direitos

humanos nas escolas, pois renovado o repertdrio dos sentidos, também se reedita o
repertdrio de agdes. (OLIVEIRA, 2015, p. 184)

Em “Sentidos da escola para jovens estudantes do ensino médio diante de praticas
pedagogicas diferenciadas: um estudo de caso” (2015), a autora Valéria Minussi, da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), buscou analisar a possivel relagdo entre as
praticas pedagogicas diferenciadas e o “sucesso” escolar de jovens estudantes do ensino
médio publico. Para a autora, o “sucesso” estd relacionado a afetividade entre educadores e
educandos e diante disso, se faz um dos fatores de maior importancia. Outro ponto importante
destacado foi em relacdo ao ensino/aprendizagem dos jovens na qual destacaram que esse
processo, feito através de praticas pedagogicas diferenciadas, somente tem sentido quando o
professor considera a realidade dos estudantes e realiza um didlogo a partir de uma escuta
sensivel para que assim consiga falar com eles e ndo para eles. Destacou-se como pratica
pedagogica diferenciada a elaboragdo de projetos, visto que neste tipo de abordagem os
estudantes se “envolvem com o tema, pesquisa e traga suas relagdes para a realizacdo do
trabalho, tornando-se protagonista do processo de ensino/aprendizagem” (MINUSSI, 2015, p.
127)

A dissertacdo de mestrado de Neila Marta de Sa (2014), “A Educacao em Direitos
Humanos no olhar do corpo discente de nivel médio do IFPI — campus Teresina Central”,
trabalho realizado na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), teve como
objetivo central compreender os significados que os estudantes dos cursos técnicos de nivel
médio na modalidade integrada atribuem aos direitos humanos em relacdo a Educacdo em
Direitos Humanos oferecida pelo IFPI. Aqui destaca-se que a institui¢do possui em seu

curriculum uma disciplina com formagdo para os Direitos Humanos. Os resultados desta
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pesquisa tiveram duas dimensdes na compreensao dos estudantes. A primeira, de acordo com
a autora, identificaram a dignidade humana como fundamento dos direitos humanos
referindo-se a condi¢des minimas de existéncia humana (aspectos biologicos e sociais € assim
sendo:
Associaram esses direitos a liberdade de expressao no sentido democratico de ser ter
escolhas. Quanto a liberdade de locomogdo (o direito de ir e vir), mostraram um
contraponto como justificativa de ndo satisfagdo plena desse direito: trata-se da
influéncia dos meios de comunicagdo que disseminam uma visdo negativa dos
direitos humanos associando-os a prote¢do de bandidos, essa compreensdo retoma a

questdo de seguranga publica ainda ndo efetivada plenamente no pais no ambito dos
direitos sociais. (SA, 2014, 133)

Para além do entendimento dos estudantes sobre os direitos humanos como direitos e
deveres na sociedade, outra questdo que a autora trouxe como significativo em sua pesquisa
foi a respeito da diversidade — género e identidade de género. Um parte dos estudantes,

reconheceu que a sociedade ainda prioriza um modelo ideal de ser humano tendo por
base a cultura patriarcal e androcéntrica, estes educando posicionaram-se
criticamente demonstrando que os conhecimentos adquiridos provocaram reflexdes
no sentido de reconhecer os direitos humanos nesses dois casos. Isso indica que
essas temadticas necessitam de mais debates para que seres humanos sejam

reconhecidos na sua igualdade e diferenca, ndo no sentido de exclusdo, mas
articulando-as [...] (SA, 2014, 134)

Estas pesquisas apresentadas trouxeram suas contribui¢cdes e me auxiliaram a ir em
busca dos meus objetivos. A partir de seus olhares, as dividas surgiram e me fizeram trilhar o
percurso no qual resultou nesta pesquisa de dissertacao.

A partir desta compreensdo sobre as juventudes, somos provocados a pensar estes
jovens no contexto atual e nos questionamos: quais sdo os desafios da atualidade? Como seria

o contexto do mundo contemporaneo que estas juventudes estdo imersas?
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CAPITULO II - O CONTEXTO CONTEMPORANEO

Para além do desafio complexo de conceituar a juventude, outra questao deve ser
levada em consideracdo. A imersdo tecnologica na qual estes jovens se encontram na
sociedade atual, justifica abordarmos pontos como as diversas transformagdes que ocorreram,
desde a década de 1990, com o avango da ciéncia e da tecnologia, que influenciaram e
continuam a influenciar a nossa sociedade. Esse fendmeno chamado globalizagdo fez com que
as interagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais se intensificassem nos ultimos anos.

Mas, afinal, o que ¢ globalizagao?

2.1. Sobre a Globalizacao

Para abordar este assunto recorremos inicialmente a Milton Santos (2009), que em
seu livro “Por uma outra globalizacdo” nos apresentava a discussao sobre a globalizacdo e
suas influéncias em nossa sociedade. Para o autor, a globalizacdo se inicia através da
surpreendente evolugdo das ciéncias e das técnicas na qual puderam criar novos “materiais
artificiais que autorizam a precisdo e a intencionalidade” (SANTOS, 2009, p. 17), além da
velocidade de transformacao desta nova era globalizada.

Epoca esta iniciada por um viés econdmico, mas que se difundiu de maneira
generalizada e afetou a todos mundialmente, padronizando modos de vida, de tal modo que
foram consagradas como discurso unico. O autor apresenta esse mundo globalizado como
uma fabula na qual as repetigdes das fantasias enganam e se materializam tornando-se
verdades. Por isso nos alerta para que nao nos enganemos por essa concep¢do de mundo
apresentado como verdadeiro,

A maquina ideologica, que sustenta as agdes preponderantes da atualidade ¢ feita de
pecas que se alimentam mutuamente e pdem em movimento os elementos essenciais
a continuidade do sistema. Fala-se, por exemplo, em aldeia global para fazer crer
que a difusdo instantdnea de noticias realmente informa as pessoas. A partir desse
mito e do encurtamento das distancias — para aqueles que realmente podem viajar-
também se difunde a noc¢do de tempo e espaco contraidos. E como se o mundo se
houvesse tornado, para todos, ao alcance da mao. Um mercado avassalador dito

global ¢ apresentado como capaz de homogeneizar o planeta quando, na verdade, as
diferengas locais sdo aprofundadas. H4 uma busca de uniformidade, ao servigo dos
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atores hegemonicos, mas o mundo se torna menos unido, tornando mais distante o
sonho de uma cidadania verdadeiramente universal. (SANTOS, 2009, p. 19)

Seguindo esse raciocinio, apesar de se apresentar como fabula, a globalizagdo ¢, de
fato, perversa, visto que, através do discurso da modernizagdo as acdes hegemodnicas operam
sob a logica do mercado global.

Os efeitos do processo descrito acima, que possui em seu cerne um comportamento
competitivo, podem ser materializados através do aumento do desemprego, o crescimento da
desigualdade social, uma democracia de baixa intensidade, o consumo desenfreado,
sucateamento do aparato publico, que se traduzem, especialmente para as juventudes, em
direitos humanos violados, tais como a falta de acesso a saude, a educagdo, a moradia, entre
tantos outros.

Entretanto, Santos (2009) nos evidencia que uma outra globalizacdo ¢ possivel.
Expde que os mesmos artefatos utilizados como bases técnicas para que o capitalismo se
solidifique, sao também possibilidades de uma alteragao nesse modo de produgdo. Na visdo
do autor, isso pode se concretizar a partir do empoderamento de sujeitos que se apropriem
desses mesmos artefatos que servem para oprimir € controlar, mas orientados por objetivos
mais humanos e sociais. Portanto, nao ¢ o fim e sim um recomeco.

Nesse sentido, a ideia do autor nos possibilita vislumbrar, através do olhar critico
sobre as midias e o uso das tecnologias da comunicagdo e informagdo (TIC), uma das
condig¢des para a construcao desta outra globalizacdo que visa o empoderamento dos sujeitos.

O autor localiza, ainda, alguns indicativos dessa possibilidade no campo empirico,
tais como: a mistura de povos, ragas, culturas, gostos em todos os continentes € somando-se a
isso a “mistura” de filosofias; popula¢do aglomerada em areas cada vez menores o que
permitem o dinamismo das trocas entre pessoas e filosofias; a existéncia de uma
sociodiversidade; e a emergéncia de uma cultura popular que se utiliza desses meios técnicos
(SANTOS, 2009).

No campo teodrico, nos aponta para a possibilidade de um novo discurso que ganha
notoriedade devido ao fato de que de forma historica, de acordo com Milton Santos (2009, p.
21), “se pode constatar de uma universalidade empirica. A universalidade deixa de ser apenas
uma elaboracgdo abstrata na mente dos filésofos para resultar da experiéncia ordinaria de cada
homem” e sendo assim, oportuniza perceber as possibilidades de construir uma nova historia.

Uma historia que possua referéncia a partir de uma visao do sul global, pois o desafio

¢ desvelar e problematizar essa globalizagdo que, como bem pontua Boaventura de Souza
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Santos (2002, p. 63), possui “em sua raiz local, real ou imaginada, uma inser¢do cultural
especifica”.

Entretanto, para que essa outra possibilidade acontega ¢ preciso uma real democracia,
fortalecida. De acordo com Neidson Rodrigues (2001, p. 239), a democracia “¢ o projeto
politico mais completo e ambicioso” e afirma que, “tem a ver com um conjunto de principios
que se articulam em torno da vida privada e publica dos cidadaos” (p.239). E nesse sentido ¢
um projeto pleno de possibilidades.

O modelo atual de democracia, que Boaventura (2013) conceitua como sendo a
concepg¢do hegemonica de democracia, nao promove essa transformacgdo. Para o autor, ela
esta estruturada em nossa sociedade a partir de alguns principais elementos, tais como:

contradi¢do entre mobilizagdo e institucionalizacdo; a valorizagdo positiva da apatia
politica, ideia muito salientada por Schumpeter, para quem o cidaddo comum néo
tinha capacidade nem interesse politico sendo escolher os lideres a quem incumbiria
tomar as decisdes; a concentracdo do debate democratico na questdo dos desenhos
eleitorais das democracias; o tratamento do pluralismo como forma de incorporagio

partidaria e disputa entre as elites e a solu¢cdo minimalista para o problema da
participag@o via discussdo das escalas e da complexidade (SANTOS, 2016, p. 17)

Nesse sentido, o autor faz uma critica em relacdo a degradagdo das praticas
democraticas, que se estabelecem na tentativa de perpetuacao da democracia liberal, de baixa
intensidade, que se expandiu globalmente. Resgata um episdédio importante na historia
mundial, a crise de Maio de 1968, para explicar o resultado esperado pelas teorias
democriticas liberais, a qual pautava-se em duas patologias. A patologia da participagdo, que
nos remete ao aumento do abstencionismo pelo fato de ndo haver uma mudanga efetiva de
melhora para os cidadaos; e a patologia da representa¢do causada pela falta de reconhecer-se
em seus representantes eleitos (SANTOS, 2012).

Portanto, no atual momento em que nos encontramos, no Brasil, mais do que nunca
surge a necessidade de se questionar: o que ¢ ser cidadao?

Essas patologias levantadas por Boaventura (2012) questiona se seria ainda possivel
uma democracia de mais alta intensidade em regime capitalista global. A alternativa apontada
por Milton Santos (2009), em didlogo com esta provocacdo de Boaventura nos remete aos
sujeitos e sua capacidade de subverter esta logica assumindo os meios que o dominam e
controlam com outros objetivos como a possibilidade de outra globalizagdo, uma alternativa.
Claro que esta reflexao nos leva a formacao dos sujeitos para a cidadania.

Para muitos, a cidadania se baseia no simples ato de votar. Acredita-se que se ¢é

politicamente ativo, episodicamente, ao decidir coletivamente nestes momentos. Entretanto,
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temos visto que o exercicio do voto “ndo garante a existéncia de governos atentos aos
problemas basicos da popula¢do. Dito de outra maneira: a liberdade e a participagdo nao
levam automaticamente, ou rapidamente, a resolucdo de problemas sociais” (CARVALHO,
2008, p. 8-9).

Para Patrice Canivez (1991), o Estado moderno resolveu a questdo do controle e dos
limites do poder ao garantir aos individuos o “gozo de uma vida pessoal, e nesse sentido,
puramente privada” (CANIVEZ, 1991, p. 29). Ou seja, para a autora, ndo nos envolvemos
ativamente em assuntos publicos e além disso, terceirizamos a esfera publica aos profissionais
da politica e sendo assim, somos politicamente passivos.

Contudo, diante das transformagdes que ocorreram em nossa sociedade, ser cidadao
vai além de se ter um trabalho, respeitar as leis do pais, usufruir da protecao das leis e ter suas
liberdades fundamentais respeitadas. O cidaddo auténtico, concordando com Canivez (1991),
¢ quem possui uma participagio ativa na cidade, “E o fato de ndio ser meramente governado,
mas também governante” (CANIVEZ, 1991, p. 30). Nessa perspectiva, o sentido da liberdade
ndo estd atrelada em desfrutar de certos direitos, mas de envolver-se fazendo parte do
governo.

O conceito de cidadania ¢ mutavel dependendo do contexto local e do momento
histérico. Como bem aponta Lindomar Boneti (2008, p. 24) “esta variacdo historica vai se
realizando dependendo do discurso elaborado sempre pelo grupo politica € economicamente
dominante de cada época [...]”

Esta abordagem condiz com o que pensa Canclini (2010), ao ressaltar a importancia
de se repensar a cidadania como estratégia politica visto que,

serve para abranger as praticas emergentes nao consagradas pela ordem juridica, o
papel das subjetividades na renovagdo da sociedade, e, a0 mesmo tempo, para
entender o lugar relativo destas praticas dentro da ordem democratica e procurar
novas formas de legitimidade estruturadas de maneira duradoura em outro tipo de
Estado. Implica tanto reivindicar os direitos de aceder e pertencer ao sistema

sociopolitico como direito de participar na reelaboragdo do sistema, definindo
portanto aquilo de que queremos fazer parte. (CANCLINI, 2010, p. 36-37)

Portanto, subentende-se que o exercicio da cidadania baseia-se na participagdo dos
cidadaos na organizagdo da vida social pautada na liberdade, autonomia e responsabilidade.

Isso significa, de acordo com Neidson Rodrigues (2001) que,

a pratica da cidadania deve demolir todas as interdi¢des a construgdo de espagos de
liberdade a acdo dos cidadaos. Tais espagos sdao o locus onde o cidaddo erige o seu
modo de ser e de se expressar. Os cidadaos, munidos dos instrumentos da cidadania,
tornam-se construtores de formas organizativas e de agdo na vida publica. Essa
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forma de organizagdo social e de agfo politica denomina-se Democracia.
(RODRIGUES, 2001, p. 238)

Compartilhamos a ideia de cidadania em sua concep¢do mais ampla, ndo apenas
como aquela caracterizada pelo ato de votar. Ao nos debrugarmos sobre este debate e nos
questionarmos, que tipo de democracia nos fortaleceria enquanto cidadaos, surge a reflexao
de que a globalizagdo ¢ um fenomeno irreversivel e que nos langa diversos desafios, mas que
ndo ¢ imutavel e sendo assim, este trabalho sustenta a possibilidade de transformagdo a partir
das relagdes interpessoais ¢ da micropolitica dos sujeitos envolvidos. Mas para que isso

aconteca ¢ necessario entender toda a estrutura desse mundo conectado.

2.2. O que sao as TIC? Sobre as Tecnologias da Informacao e Comunicagao

Apds essa contextualizagdo sobre a globalizacdo, ¢ preciso trazer outro ponto
importante do nosso trabalho, as tecnologias da informac¢do e da comunicagdo (TIC). As
transformagdes fomentadas pelas diversas inovacdes tecnoldgicas e a oportunidade de acesso
as tecnologias, a partir do computador e da internet, tem suscitado diversas reflexdes. Castells
(2003) nos diz que,

Se a tecnologia da informag@o ¢ hoje o que a eletricidade foi na Era Industrial, em
nossa época a Internet poderia ser equiparada tanto a uma rede elétrica quanto ao
motor elétrico, em razdo de sua capacidade de distribuir a forca da informagdo por
todo o dominio da atividade humana. Ademais, a medida que novas tecnologias de
geracdo e distribuicdo de energia tornaram possivel a fabrica e a grande corporacdo
como fundamentos organizacionais da sociedade industrial, a Internet passou a ser a

base tecnoldgica para a forma organizacional da Era da Informagdo: a rede.
(CASTELLS, 2003, p. 7)

A maior parte das mudangas que ocorreram, devido aos avangos tecnologicos, se
revelaram pelos novos padrdes de comunicagao, pela capacidade de difusdo da informacgao, e
sobretudo, pela forma como as varias instancias (pessoal, empresarial, organizacional e
institucional) passaram a sistematizar e a conduzir as diversas tarefas com a integracdo dos
novos meios de comunicagdo digital (KOERICH, 2018).

Nessa perspectiva, ¢ um processo multidimensional, que se disseminou de forma
desigual por todo o mundo a partir da década de 1960 e estd relacionado a um novo
paradigma tecnoldgico baseado nas tecnologias da comunicagdo e informagdo (CASTELLS,

2005).
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Castells (2005) traz algumas caracteristicas importantes da Internet para um
ambiente em constantes transformagdes, tais como a flexibilidade, penetrabilidade e a

adaptabilidade. Conforme o autor,

O que ¢ novo ¢ o facto de serem de base microelectronica, através de redes
tecnoldgicas que fornecem novas capacidades a uma velha forma de organizacdo
social: as redes. As redes ao longo da historia t€ém constituido uma grande vantagem
e um grande problema por oposi¢do a outras formas de organizagdo social.
(CASTELLS, 2005, p. 17)

Em razdo disso, entende-se que se trata de uma revolugdo tecnologica, mas que nao
¢ apenas uma evolu¢do técnica, uma vez que nao ¢ algo imposto ao homem e este somente
reage de forma instrumental. Este fenomeno, caracterizado como uma revolucdo cultural,
impulsiona uma mudanga intrinseca na forma de pensar e agir, transformando a sociedade
como um todo (LAPA, A., 2014).

Sendo assim, a tecnologia ndo ¢ neutra. Ela pode ser considerada um produto social,
posto que os seus diferentes usos moldaram a forma ao qual ela ¢ hoje. Carregada de
simbologia (valores), essa tecnologia ¢ definida por seus produtores/usuarios que por sua vez
sao controlados por uma logica cultural dominante e impacta diretamente nas relagdes sociais
de quem a utiliza (CASTELLS, 2003). Por isso, sdo a0 mesmo tempo, causa € consequéncia
de mudangas sociais.

Os meios técnicos ndo agem socialmente de maneira autdbnoma, num determinismo
tecnologico, mas de uma maneira mais complexa. Para Feenberg (2015), as tecnologias nao
devem ser vistas como simples ferramentas, e sim, “como estruturas para estilos de vida”.

Essa colocacdo do autor nos alerta que ¢ necessario refletir sobre a insercdo da
tecnologia em nosso contexto (individual e coletivo) e entender como o mundo funciona com
o proposito de se fazer escolhas que ndo se reduzam apenas ao cunho instrumental. Ele faz,
inclusive, uma analogia interessante, apontando que os “estilos de vida” que a tecnologia traz
seriam como a moldura de um quadro, que podem trazer condi¢des a obra de arte, mas nao a
determinam. Os individuos continuam com a tarefa de realizar a pintura deste quadro. Para
este autor, a teoria critica das tecnologias traz a perspectiva de que ndo ¢ preciso esperar algo
superior como uma divindade, para transformar a nossa sociedade tecnologica em um lugar
melhor, e enfatiza que o problema nao esta na tecnologia, mas em “nosso fracasso até agora
em inventar instituigdes apropriadas para exercer o controle humano dela” (FEENBERG,

2015, p. 9).
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Concordamos com esta visdo que traz para as pessoas o poder de definicdo da
integracao das tecnologias na sociedade e coloca a énfase na apropriacdo que € possivel fazer
das TIC. Talvez esteja ai a razdo da principal polarizacdo na compreensao da cultura digital,
que coloca de um lado os tecnofilos, que fazem a apologia as TIC e defendem que basta a
entrada das TIC para a solucdo de historicos problemas sociais, € de outro os tecnéfobos, que
reconhecem os problemas e riscos da integracdo desigual das TIC na sociedade e defendem o
seu afastamento como protecao e resisténcia. Encontramos em Riidiger (2011) uma
alternativa cibercriticista, que seria mais proxima daquilo que Feenberg apontou
anteriormente: a necessidade de identificar os perigos ¢ determinagdes das TIC, mas também
de reconhecer seu potencial inovador na transformagdo social, desde que sob o poder dos
individuos. O autor destaca que “os processos de comunicacdo online; suas formas de
manifestagdo, mais os servigos disponibilizados, s6 podem ser analisados ¢ entendidos se
estiverem inseridos em seu contexto historico destacando uma problematizagao mais critica,
profunda e abrangente” (RUDIGER, 2011, p. 49) do projeto de cibercultura que almejamos.

Essa preocupacdo se torna mais concreta devido a imersdo tecnoldgica que nossa
sociedade ja vive. J4 somos 5,1 bilhdes de individuos que possuem telefones moveis, o que
equivale a 68% da populacdo mundial. Segundo o relatorio Digital in 2018 (KEMP, 2018),
divulgado pelas companhias Hootsuit ¢ We are social’, ja somos mais de 4 bilhdes de usuérios
de internet, ou seja mais de 50% da populagdo mundial se encontra conectada. Dentre esses,
3,7 bilhdes de pessoas acessam através de seu smartphone o que demonstra que os
dispositivos moveis sdo o principal ponto de acesso a internet.

Outro documento importante e que retrata a realidade brasileira na qual podemos
confirmar esses dados € a pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacgdo (Cetic.br) chamada “TIC Kids Online”. Em
dados coletados em 2017 pode ser verificada a adocao de TIC por criancas e adolescentes do

Brasil, conforme mostra a imagem abaixo:

* Disponivel em: <https:/digitalreport.wearesocial.com/download>. Acessado em: 21/08/2018
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Figura 1 - Grafico de Criancas e adolescentes, por dispositivos utilizados para acessar a internet
(percentual sobre o total de usuarios de internet de 9 a 17 anos)
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Fonte: CGLbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo
(Cetic.br)

No ano de 2017, o percentual de criangas ¢ adolescentes, na faixa etaria dos 9 aos 17
anos, que acessaram a internet através do celular cresceu e atingiu 93%. Ainda de acordo com
a pesquisa realizada, podemos visualizar as criangas e adolescentes que acessaram a internet
nos ultimos meses, de acordo com a area, sexo, escolaridade dos pais e responsaveis e classe

social, como mostra a imagem a seguir:

Figura 2 - Grafico de criancas e adolescentes que acessaram a internet nos ultimos trés meses (percentual
sobre o total de criancas e adolescentes)

100 20 93 &7 93 98 93
85 85 86 e a2
80 74 70
63
60
40
20
0 ' . . . — - - - - -
g g E E s | 3 8 g g g g | 2 © =
= & E] £ 5 2 £ < = < <
5 2 5 < I 3 e o 3 =
2 & 2 ° w w w ©
3 = = = 3
=&/ a8 | 8| &
TOTAL AREA SEXO ESCOLARIDADE DOS FAIXA ETARIA CLASSE SOCIAL
S

RESFI;?)IN&JVEIS
Fonte: CGILbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao
(Cetic.br)

Os dados nos mostram que a maioria dos acessos foi por parte de criancas e
adolescentes da zona urbana (90%), que possuem pais ou responsaveis com o grau de
escolaridade a partir do Ensino Médio (93%). Os jovens considerados de classe social A, B e
C, com faixa etaria de 15 a 17 anos foram os que mais acessaram nos ultimos trés meses.

Entretanto, outro dado que nos remete a reflexdo ¢ sobre a distribui¢ao de acesso a
internet, que continua sendo desigual em varios paises. Sobre a populagdo jovem mundial,

alguns dados impressionam. Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 2017), 94%



35

da populacdo juvenil dos paises centrais utilizam a internet, ja em paises semiperiféricos esse
percentual ¢ de 67% e apenas 30% em paises periféricos.

Essa centralidade da internet nas diferentes esferas social, economica e politica,
suscita o debate em torno dos que tém acesso e dos que nao tém. Sendo assim, concordamos
com Castells (2003) quando ele salienta que a internet ¢ também um espago de reafirmagao e
reproducdo de desigualdades sociais.

Nesse sentido, o Jornal Nexo® (Online) divulgou dados da Pesquisa Nacional por
amostra de Domicilios (PNAD) de 2016, que nos mostrou essa disparidade. De acordo com os
dados, mais de 25 milhdes de pessoas continuam excluidas do mundo digital, sdo elas: 60,5%
da populacdo negra; 38,5% da populagdo branca; 75,2% dos moradores de areas rurais;
também aquelas que ganham até um salario minimo, possuem ensino fundamental incompleto
e de idade superior a 50 anos. O grau de escolaridade, também apontado na pesquisa, ¢ um
determinante dessa desigualdade entre incluidos e excluidos, a redu¢do do numero de
excluidos se dd conforme um maior grau de instru¢do. Se olharmos os dados por regido,
dentre os excluidos estdo: 40% do Centro-oeste; 58% do Nordeste; 55% do Norte; 38% do
Sudeste; 42% do Sul. Além disso, os estados do Norte e Nordeste evidenciam o maior numero
de excluidos, chegando a 58% de ndo usudrios da internet. As regidoes Sul e Sudeste, embora
facam parte dos que estdo incluidos digitalmente, de acordo com a pesquisa, indicam que
quase a metade de sua populagdo continua sem acesso a internet.

Outro ponto importante ¢ em relagdo ao acesso diferencial do servigo de banda larga
de alta velocidade, uma vez que a facilidade para baixar os diferentes tipos de arquivos ¢
muito maior do que para se fazer um upload, na qual nos remete a questdo dos produtores
versus consumidores. Essa situacdo demostra que “mais a tecnologia da expedi¢dao se torna
flexivel, mais a diferenciacdo baseada no prego pode ser implementada, ampliando o alcance
da desigualdade baseada na Internet” (CASTELLS, 2003, p. 211).

Diante dessas informagdes, cabe refletirmos, como bem o fez Koerich (2018) em sua
dissertacdao, que no contexto apresentado para além de sermos favordveis ou ndo ao uso das
TIC, de fazermos parte ou ndo dos grupos dos que acessam essas tecnologias, ndo podemos
ignorar que esta arraigada em nosso cotidiano. E a realidade vivenciada na cultura que agora

também ¢ digital.

? Pesquisa disponivel em: http://goo.gl/wf7fK. Acesso em: 27/07/2018.
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2.3. A cultura (também) digital: uma nova cultura?

Mas o que muda com essa Cultura que agora também ¢ digital? Resgatando a
questdo da revolucdo cultural citada anteriormente, compreendemos que a cultura a qual
estamos imersos neste contexto tecnoldgico resulta em novos desafios.

A producido cultural que agora ¢ digital ndo substitui a produ¢do cultural anterior e,
portanto nao se trata de uma nova cultura. A cultura digital permite uma hibridizagao, ou seja,
os modos antigos de produgdo cultural se misturam com os novos formatos, agora ¢ tudo
junto e misturado.

Para além da instrumentalidade das TIC, ou seja, vé-las apenas como ferramentas,
nesse novo cenario elas sdo, de fato, fundamento da nossa cultura. Sobre essa perspectiva,
Nelson Pretto (2011), que se ampara no pesquisador argentino Alejandro Piscitelli (2002),

expoe que,

essas mudangas provocaram um profundo deslocamento existencial do ser humano,
com consequéncias diretas na relacdo sujeito/objeto, ja que componentes
tecnoldgicos passam a ser elementos fundantes de uma nova estruturagdo cultural,
transformando a relagdo homem-maquina, sobretudo em fungéo do desenvolvimento
da nanotecnologia. (PISCITELLI, 2002 apud Pretto, 2011, p. 96-97)

E o que muda nessa “nova” cultura? De acordo com Pretto e Assis (2008) trata-se de

uma reorganizacdo da lingua escrita e falada, as ideias, as crengas, costumes,
codigos, institui¢des, ferramentas, métodos de trabalho, arte, religido, ciéncia, enfim
o exercicio das mais diversas atividades humanas esta alterado pela transversalidade
com que se produz a cultura digital. (PRETTO; ASSIS, 2008, p. 78)

Esta nova forma de se comunicar e agir no mundo nos proporciona uma sensagao de
liberdade. E isto se deve a algumas caracteristicas das tecnologias, dentre elas: a facilidade de
uso; a interatividade; midias mais abrangentes que nos possibilitam acesso a todo tipo de
informacao; possibilidade de autoria, uma vez que deixamos de ser simples leitores;
dispositivos tecnoldgicos mais “inteligentes” nos proporcionando tudo ao alcance da palma da
mao o que faz com que sejamos multitarefas; e a capilaridade, essa capacidade de
ramificacdo, a comunicagdo de muitos para muitos como apontado por Castells (2013).

Sobre toda essa flexibilidade, Fantin (2009) faz uma reflexao quando diz que,

A mobilidade/portabilidade e a conectividade dessas novas formas permitem maior

autonomia em relacdo aos consumos midiaticos e a interatividade provocada pelos
“novos meios” promove outros tipos e praticas de consumo. Se em relagao as midias
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tradicionais o problema que se colocava a educagdo era o de evitar o consumo
passivo, hoje com a Internet e os celulares de “Gltima geracdo” a questdo que se
coloca ¢ a de educar ndo s6 para o consumo responsavel mas para uma producdo
responsavel. (FANTIN, 2009, p. 2)

Nesse mesmo sentido, Canclini (2010), nos chama a atencdo para o complexo
processo de consumo. Se antigamente o consumo era associado ao simples ato de gastar
compulsivamente caracterizada pela falta de algo, esta nova versao esta atrelada ao “conjunto
de processos socioculturais em que se realizam a apropriacdo e os usos dos produtos.”
(CANCLINI 2010, p. 60) e desta forma proporciona a manutengdo do status quo através da
producdo e reproducdo social, visto que ¢ “o lugar em que se completa o processo iniciado
com a geracdo de produtos, em que se realiza a expansdo do capital e se reproduz a forca de
trabalho” (CANCLINI, 2010, p. 61).

A dinamicidade do mercado que torna tudo obsoleto causa nas pessoas um
sentimento de insatisfagdo. Ou seja, nunca estamos satisfeitos com as nossas aquisi¢des e
portanto estamos sempre em busca de algo que nos proporcione um status diferenciado. Nesse
sentido,

temos uma inclusdo de pessoas insatisfeitas que para se sentirem modernas e
atualizadas, buscam cada vez mais novos instrumentos e produtos que as
diferenciem dentro da prépria classe consumista, aprofundando ainda mais a

desigualdade social. Isso porque, na atual sociedade do consumo, as pessoas se
identificam ou se distinguem pelo que consomem. (KOERICH, 2018, p. 22)

Para refletirmos sobre a questdo do consumo, trago novamente os dados da pesquisa

TIC Kids Online 2017 (CETIC), que nos mostram as atividades realizadas na internet.

Figura 3 - Grafico de criancas e adolescentes, por atividade realizadas na internet - multimidia,
entretenimento, downloads e consumo (percentual sobre o total de usuarios de internet de 9 a 17)

Assistiu a videos, programas, filmes ou séries na
Internet

Ouviu musica na Internet 75 25
Baixou aplicativos 66 33
Jogou na Internet, ndo conectado com outros jogadores 58 42
Baixou musicas ou filmes 52 48
Jogou na Internet, conectado com outros jogadores | 38 62
Realizou compras na Internet . 8 91
0 20 40 60 80 100
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Fonte: CGLbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo
(Cetic.br)
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As atividades que as criangas e adolescentes mais realizam na internet sao: 77%
assistir videos, programas, filmes ou séries; 75% ouvir musica; 66% baixar aplicativos. Ao
trazermos esse debate sobre a sociedade contemporanea pautada no mercado do consumo, a
qual dita estilos de vida, atitudes, habitos e que também impde certo tipo de cidadania, somos
levados a refletir sobre a importancia de se fazer uma apropriacao critica das TIC.

Castells (2003, p. 204) aponta que o “acesso [a internet] por si s nao resolve o
problema, mas ¢ um pré-requisito para a superacdo da desigualdade numa sociedade cujas
fungdes e grupos sociais dominantes organizam-se cada vez mais em torno da internet”.
Apesar dos desafios citados acima, defendemos que a Internet pode ser um espaco de
possibilidades decorrente do contexto informacional.

Parte-se da proposicdo de que as transformagdes advindas deste ambiente
comunicacional influenciam a constru¢do de novos significados e, sendo assim, novas
produgoes de relagdes de poder. Portanto, pode ser uma brecha para alterar a estabilidade de
um poder concebido, a partir da ag@o politica (CASTELLS, 2017).

Essa nova reconfiguracgdo digital possibilitou, de acordo com Santaella (2005, apud
Koerich, 2018, p. 23), “milhdes de pessoas da classe média, a produc¢do de suas proprias
mensagens € imagens em ambientes virtuais na internet permitindo-lhes criar e divulgar sua
cultura”. Isso significa que agora, essa parte da populacdo que possui o acesso, para além de
consumidores também sdo produtores.

Porém, aqui cabe chamar a aten¢do para a qualidade dessa produgdo/participacdo.
Seria conseguir transcender o papel de consumidor para o de produtor, o que possibilitaria
desestabilizar, e até transformar, a cidadania imposta pelo modelo de democracia existente.
Para que isso ocorra € necessdria uma formagdo critica dos sujeitos que possibilite o

entendimento do que ¢ ser cidaddo jovem na Cultura Digital.

2.4. Juventudes no contexto da cultura digital

Como apontado anteriormente, muitas possibilidades de participagdo na sociedade
surgem com essa nova forma de se comunicar e estar na sociedade, permeada pela cultura
(também) digital. Entretanto, para que essa participagdo contribua para que nos tornemos
cidaddos que buscam uma sociedade realmente democratica, seria preciso adotar a concepg¢ao
apresentada anteriormente de que hd uma real democracia fortalecida. Sendo que seria, em

verdade, um circulo virtuoso propiciado pelas novas possibilidades de comunicacdo e
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participagdo: um cidaddo que requer uma participacdo qualitativa em espagos
verdadeiramente democraticos, enquanto que esta democracia de maior intensidade cuida de
formar cidaddos mais comprometidos e participativos.

Partindo dessa premissa hd que se questionar como podemos nos tornar sujeitos?
Defendemos a partir da concepgao de Andrea Lapa (2005, 2013) que sujeitos sdo aqueles que
a partir do conhecimento e da compreensao do contexto em que vivem, buscam problematizar
e refletir sobre suas condicdes e sdo capazes de agir na sociedade em busca de tornarem-se
sujeitos de sua histéria, ou seja, pessoas que consigam refletir criticamente sobre o
funcionamento do nosso sistema e que acima de tudo, busquem agir em prol de uma mudanga.

Nesse sentido, a participagdo politica dos sujeitos trata de uma cidadania plena, que
integra interesses individuais e coletivos e se compromete com a emancipagdo social. Mas, as
antigas formas de acdo politica e social ndo estariam em muta¢do na cultura contemporanea?
Se na década de 1980 tinhamos a efervescéncia dos movimentos sociais, que de certa forma
iniciavam nos grémios, nos sindicatos e outros locais propicios para a discussao de pautas da
sociedade, hoje vemos um esvaziamento desses espacgos. Serd que confere o discurso comum
que culpabiliza as tecnologias e os jovens? A internet contribui para excluir a vida civil dos
jovens? Os jovens deixaram de fazer politica?

O tema da cultura politica e participacdo democratica de jovens ¢ abordado pelo
professor do Programa de Pos-graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas — UFSC,
Paulo J. Krischke, no livro “Retratos da juventude brasileira”. O livro apresenta os resultados
de uma grande pesquisa realizada em novembro de 2003 na qual a meta foi apresentar quem
sdo jovens do Brasil. Krischke ressalta a importancia dos estudos sobre cultura politica, pois
os indicios podem ser favoraveis no que diz respeito as pessoas sustentarem o regime
democratico “apesar das eventuais desilusdes acerca deste ou daquele partido ou governante
de turno — além de outras circunstancias e condi¢des que podem (ou ndo) afetar a sua adesdo a
democracia” (KRISCHKE, 2005, p. 323).

Inclusive, o autor faz uma critica aos pesquisadores que designam a juventude
“expectativas de mudangas extraidas de outros contextos, que ndo condizem com a trajetoria
historico-cultural do pais nem com os incentivos e condigcdes abertos a sua participagdo”
(KRISCHKE, 2005, p. 323-324). Nesse sentido, nunca se pediu tanto a autonomia dos jovens
e nunca se deu tao pouca condicao para atingirem esse objetivo.

O ponto mais importante que foi exaltado no texto de Paulo Krischke (2005) e que

para este trabalho tem toda relevancia, diz respeito a apatia politica. O autor cita Bafio (1997,
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p. 14 apud KRISCHKE, 2005, p. 335) para dizer que antes do golpe militar a imagem que
representava a apatia politica era a “mulher idosa, de baixa renda e escolaridade”. Acreditava-
se que com o processo de modernizagao do pais, essas categorias tais como: velhos, pobre e
iletrados desapareceriam e a “Democracia e modernizagao progrediriam de “maos dadas”,
abrindo caminho a juventude mais educada, politizando os setores excluidos e promovendo
uma adesao crescente a democracia” (KRISCHKE, 2005, p. 335)

No entanto, ao verificarmos os dados, o autor nos mostra que em 1993, no que diz
respeito a participacao convencional, sobretudo os partidos politicos, o apoliticismo era mais
alto no Brasil do que no México e Chile. Percebeu-se, sobretudo no caso da juventude, “que a
identificacdo dos entrevistados com os diferentes partidos e seu posicionamento junto a eles
sdo muito maiores que a confianca neles depositada” (KRISCHKE, 2005, p. 339).

Porém, as crescentes formas de participagdo nao-convencionais vem demonstrando
que o ativismo politico da juventude aumentou, inclusive o autor enfatiza a pesquisa de Pippa
Norris  (2003-2004) para demonstrar uma mudanga qualitativa nas modalidades de
participacdo politica (KRISCHKE, 2005). Vale ressaltar que a pesquisa citada foi feita com
paises que possuem um democracia mais consolidada.

Ao trazer para a realidade brasileira, Paulo Krischke faz uma compara¢do com os

dados da Europa, e nos surpreende como podemos verificar na tabela a seguir:

Quadro 1 - Atitudes e Repertorios de A¢ao Politica dos Jovens (%)

Atitudes Politicas Europa 2002 Brasil 2003
(18 a 29 anos) (15 a 24 anos)

Proximidade a partidos 54 47
Satisfagdo com o governo 51 64
Discute politica “sempre” 10 10
Posicionamento esquerda/direita 32 59
Eficacia subjetiva (“influi na 60 43
politica”)

Repertorios de acdo convencional

Identificacdo partidaria 6 47
Participa em campanhas 5 16
eleitorais
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Contacta autoridade ou politico 16 12

Repertorios de acdo nao-convencional

Assina manifestos 22 20
Participa de reunides de 4 14
movimentos sociais
Participa em  manifestacdes 6 13
publicas de protesto

Fonte: KRISCHKE, Paulo (2005)

Estes resultados vao de encontro ao objeto da investigagdo de Buckingham e Banaji
(2013), a partir da preocupagdo levantada em 2010 na Europa, quando foi constatada uma
diminui¢do dréastica do niimero de pessoas votantes para elei¢des locais e nacionais, uma
baixa filiagdo aos partidos politicos, um desinteresse pelos assuntos sociais e politicos, € uma
desconfianga nos politicos e nos partidos politicos. A culpa da crise entre cidadaos e o sistema
politico formal, que foi denominado de faléncia da “cultura civica”, foi atribuida aos jovens
por conta da sua imersdo na era informacional.

Esses autores questionaram essa culpabilizacdo dos jovens e resgataram Dahlgren
(2009) para ampliar e incluir no conceito de “cultura civica” as diversas formas de se fazer
politica, seja no ambito de sua participacdo em locais formais e oficiais como os partidos
politicos e governos, assim como em campanhas, voluntariado e ativismo comunitério,
espacos politicos muitas vezes desconsiderados pela abordagem tradicional. Segundo a
pesquisa feita por Buckingham e Banaji (2013), a maioria dos jovens estava comprometida
“ndo pela ‘macropolitica’ de politicos e partidos politicos, que sdo vistos como dominados por
geragdes mais antigas € modos culturais obsoletos, mas pela ‘micropolitica’ da vida cotidiana,
campanhas de edigdo unica e as chamadas politicas ‘DIY’ (faga vocé mesmo)”
(BUCKINGHAM; BANAIJI, 2013, p. 5, tradu¢do nossa). Na visdo desses autores, o
esvaziamento das institui¢des consideradas locais legitimos de se fazer politica ndo
caracteriza a faléncia da cultura civica. Portanto, ¢ uma analise reducionista o discurso
comum de que a Internet paralisa o engajamento social dos jovens porque, por exemplo, ela
também proporciona voz aos excluidos.

Essas novas formas de “cidadania em rede”, de acordo com Buckingham e Banaji
(2013, p. 7 tradugdo nossa) sao empoderadores, pois permitem aos jovens transformarem-se
em autores da acdo civica. Nas suas pesquisas, os motivos encontrados para a participacao dos

jovens nestes novos espacos mediados pelas TIC se devem a algumas caracteristicas dos
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ambientes digitais, tais como: anonimato; instantaneidade; acessibilidade; envolvimento
continuo; desintermediacdo; igualdade; abundancia; desterritorializacdo; e personalizagao
(BUCKINGHAM; BANAIJI, 2013, p. 8, traducao nossa).

Contudo, sabemos que o ativismo dos jovens nao se esgota nas redes digitais.
Podemos perceber, tal qual os autores salientam, que essa nova configuracdo dos espagos de
acao politica do publico jovem que se articulam na internet, podem acabar tomando for¢a nas
ruas.

Contrariando o entendimento de que os jovens sdo politicamente apaticos, podemos
citar o exemplo do ano de 2013, que ficou marcado pelos protestos motivados devido ao
aumento da passagem de Onibus. Conhecido como o “levante de junho”, as primeiras
mobilizagdes iniciaram em Sdo Paulo e logo se espalharam para o resto do pais. O ativismo
do Movimento Passe Livre ¢ um exemplo de como os protestos foram organizados e
coordenados através das redes sociais digitais em confluéncia com as agdes nas ruas.

As acdes em rede articuladas pelas midias sociais também t€ém como exemplo o ato
de ocupacao das escolas em 2015/2016, quando os estudantes secundaristas questionaram
tanto a proposta de “reorganizagdo” orquestrada pelo governo de Sdo Paulo quanto a PEC do
teto dos gastos publicos aplicada a educacdo e mobilizaram mais de duzentas instituicdes
escolares pelo pais contra a precarizagdao do ensino.

Nos dois exemplos citados, as midias tradicionais ndo conseguiram exercer o
controle dos fatos. Outras formas de comunicacdo foram utilizadas para mostrar o que
realmente ocorria durante as agdes e ndo aparecia nas midias tradicionais de comunicagdo de
massa. Os manifestantes utilizaram seus aparelhos moveis e se encarregavam de atualizar o
que acontecia instantaneamente, por meio das midias sociais.

Mais importante para nds nesses exemplos acima estd a mobilizacdo estudantil, em
especial as de ocupagdo das escolas entre 2015 e 2017, que demonstram a articulacdo rede-rua
no ativismo politico dos jovens. Por isso defendemos, como Buckinghan e Banaji, que a
internet oferece uma vasta oportunidade para os cidaddos contribuirem nos debates publicos e
desempenharem um papel mais ativo e participativo no processo politico.

De acordo com Pablo Ortellado (2016), os movimentos sociais contribuiram para o
aumento do poder de pressdao dos grupos sociais contra os governos através da critica da
representacao e defendendo direitos sociais. Sendo assim, possibilitaram a problematizagao
das noticias garantindo, inclusive, o direito a informag¢ao. Entretanto, devemos tomar cuidado

sobre a questdo da manipulacdo dos fatos, uma vez que Castells (2017) nos diz que,
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as relacdes de poder sdo constitutivas da sociedade porque aqueles que detém o
poder constroem as instituicdes segundo seus valores e interesses. O poder ¢
exercido por meio da coer¢do (o monopdlio da violéncia, legitima ou ndo, pelo
controle do Estado) e/ ou pela constru¢do de significado na mente das pessoas,
mediante mecanismos de manipulagdo simbolica. (CASTELLS, 2017, p. 20)

Pensando nisso, novas formas de controle surgem na web. Controla-se a atencao da
populagdo através da pauta do momento, ou seja, ndo se controla o conteudo, mas o tema e
dessa forma buscam meios de controlar a narrativa, tal como aponta Dalghren (2013).

Atualmente os algoritmos tem sido o foco na discussdo do controle das narrativas.
Isso se deve ao fato de que, de acordo com Sergio Amadeu Silveira (2016) estudioso da area,
os algoritmos sdo invisiveis, complexos e escritos em linguagem matematica, e isso dificulta a
percepcao dos algoritmos no nosso cotidiano. Os algoritmos sdo os que definem o que deve
ou ndo ser incluidos nas agdes executadas pelos usudrios. Sdo projetados também para
antecipar as escolhas dos usuarios e assim, obter quais informagdes sao mais ou menos
importantes para cada pessoa. Sob o discurso da personalizagdo (PARISER, 2011) e acabam
nos aprisionando em bolhas, uma vez que o algoritmo recolhe dados sobre nossas agdes,
nossas preferéncias e definem nosso perfil. Essa imaterialidade e invisibilidade dos softwares
e algoritmos fortalecem o discurso da neutralidade da tecnicidade, o que implica “o
tratamento ndo-politico e ndo critico dos codigos no setor publico” (SILVEIRA, 2016, p. 272)
que geram efeitos reais e de grande relevancia.

A partir dessa problematizagdo, revelam-se novos monopolios digitais, através da
estratégia de controle pela disputa do discurso. O interesse estd em perpetuar a ruptura do
didlogo na sociedade. Pois, ndo podemos nos esquecer, ja dizia Paulo Freire (1983), que o
dialogo pressupde, “a problematizacdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel reagao
com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la,
explicé-la, transforma-la” (FREIRE, 1983, p. 52). Quando o didlogo ndo acontece, nao
conseguimos construir uma relagao de respeito ao outro, nem as diferencas.

Mas, como isso se reflete em nossas vidas? As violéncias que vivenciamos no
cotidiano se refletem também no contexto virtual e que acaba deixando os jovens expostos,
como mostram alguns os dados preocupantes do estudo do CETIC.

Sobre criancas e jovens que ja presenciaram alguma discriminagdo na internet
observa-se que 54% dos jovens de 15 a 17 anos responderam positivamente, as meninas sao
as que mais presenciaram com 46%. Por tipo de discriminacdo, 26% da amostragem

responderam que no topo da lista esta a discriminacdo por cor ou raca, em segundo lugar
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encontra-se a discriminagdo por sua aparéncia fisica (16%), seguido pela discriminagdo por
gostar de pessoas do mesmo sexo (14%). A pesquisa ainda traz dados sobre os contetdos
acessados por criangas e jovens, € que sao alarmantes. As meninas lideram o ranking de
acesso a conteudo de auto dano e conteudo sensiveis. O publico feminino (25%) de 11 a 17
anos, acessou o assunto formas para ficar muito magra(o), seguido por formas de machucar a
si mesmo (20%), além de formas de cometer suicidio (17%) e experiéncias ou uso de drogas
(13%). Esses dados podem ser verificados nos graficos abaixo,

Figura 4 - Grafico de criancas e adolescentes que viram alguém ser discriminado na internet nos ultimos
12 meses (percentual sobre o total de usuarios de internet de 9 a 17 anos)
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Fonte: CGLbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacgéo
(Cetic.br)

Figura 5 - Grafico de criancas e adolescentes, por tipo de discriminacio testemunhada na internet nos
ultimos 12 meses (percentual sobre o total de usuarios de internet de 9 a 17 anos)
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Figura 6 - Grafico de criancas e adolescentes, por tipos de contetido com os quais tiveram contato na
internet nos ultimos 12 meses — auto-dano e contetidos sensiveis (percentual sobre o total de usuarios de
internet de 9 a 17 anos)
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Fonte: CGLbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo
(Cetic.br)

A violéncia que sempre caracterizou o processo civilizatério reverbera no mundo
contemporaneo. A barbdrie instaurada no cotidiano ndo € vista com surpresa, muito pelo
contrario, o ato de agredir o outro nas relagdes sociais naturalizou-se na sociedade brasileira.
A enxurrada de informagdes que recebemos diariamente faz com que o reflexo se sobreponha
a reflexao.

Concordando com Eliane Brum (2017), ndo paramos para digerir o assunto, apenas
devolvemos com a mesma velocidade que as noticias chegam e muitas vezes sem nos
preocuparmos se € veridica. A falta de didlogo acarreta uma comunica¢do violenta através da
intolerancia e do discurso de 6dio. Mas precisamos nos questionar: como lidar com esses

desafios que surgem das nossas relagdes no cotidiano?
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CAPITULO III - EDUCACAO PARA A FORMACAO DOS SUJEITOS

Argumentamos que a importancia da formagao do sujeito ¢ o que nos traz para a area
de Educagdo com um proposito bem definido. Estamos falando de uma educagdo que permita
a reflexdo critica a partir das nossas experiéncias e que possibilite “o mais amplo
conhecimento a respeito do mundo que os precedeu, sem predeterminar o futuro” (COLUCCI,
2015, p. 39). E assim sendo, nos conduza a uma cidadania plena, ativa e transformadora.

O paradigma da educacdo da qualidade que defendemos ¢ o que, diante da barbarie
que se apresenta em nossa sociedade, permite e promove o afloramento da vontade de “ser
mais” (conceito usado por Freire para elucidar o ser inacabado; em processo). Combina,
também, com o que Emir Sader escreveu no prefacio do livro “A educagdo para além do
capital” de Istvdn Mészaros (2008), quando apontou a emancipa¢do humana como o objetivo
central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienacdo e a intolerancia.

De modo que nao nos preocupamos com uma educagdo que se restrinja a transmissao
de conhecimentos entre individuos para melhor capacita-los na preparagdo para a vida, mas na

educagdo como caminho para a emancipagao e transformagao social.

3.1. A luta através da acao educativa critica

Acredita-se que o desafio vem através de uma agdo educativa critica, aqui entendida
segundo Paulo Freire (1996) ndo apenas como uma relagdao educando e educador que se
pratica dentro de uma institui¢do, mas que se expande para além dos muros da escola a
possibilitar a constru¢do do conhecimento dentro da nossa realidade, através da
“problematizacdo do homem-mundo ou do homem em suas relagdes com o mundo e com os
homens, possibilitar que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e

NAY

com a qual estdo” (FREIRE, 1983, p. 33), assumindo-se como “ser social e histérico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador [...]” (FREIRE, 1996, p. 46).

Sabe-se que o processo educativo estd incutido em todos os momentos de nossas
vidas. Porém, neste trabalho a escola tem seu lugar especial, pois configura um espago
proficuo para que ocorram trocas e experiéncias de praticas democraticas, colaborativas,
participativas e de respeito as diversidades culturais.

Este espaco dos saberes compartilhados, onde se encontram os sujeitos sociais e

coletivos, ¢ um campo de possibilidades de constru¢do de uma educagdo baseada na
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promogao dos Direitos Humanos. Porque o humanismo, ja dizia Martin-Barbero (2014, p. 13)

“nao se 1€ nem se aprende memorizando, mas por contagio”.

3.2. A historia dos Direitos Humanos

Apesar deste trabalho nao ter a finalidade de fazer um estudo historico, ¢ preciso
apresentar do que se tratam os Direitos Humanos. De acordo com o Caderno de Educagdo em
Direitos Humanos (2013), referem-se aos direitos que o individuo possui simplesmente por
existir, devido a sua importancia por ser uma pessoa humana, tais como: o direito a vida, a
familia, a alimentagdo, a educagdo, ao trabalho, a liberdade, a religido, a orientacdo sexual, ao
meio ambiente sadio, entre outros.

Entretanto, o reconhecimento desses direitos fundamentais exigiu um longo processo
de lutas. Desta forma, os Direitos Humanos sdo uma sucessdao de eventos de constru¢do ¢
reconstru¢do que ocorre em uma relagdo entre os seres humanos em um processo historico
(LAPA, F. 2014), ou seja, os Direitos Humanos sdo historicos, sociais e culturais. Diante

dessa constatagao concorda-se com Fernanda Lapa (2014) ao dizer que,
Se os Direitos Humanos sdo sociais, historicos e culturais construidos
permanentemente pelos homens que estabelecem com outros homens, e suas
necessidades humanas vao mudando com novas reinvindicagdes de direitos e de
obrigacdes, a ideia de haver apenas um fundamento, ou um fundamento absoluto,
para os Direitos Humanos, ou para a dignidade humana, parece contraditoria.
(LAPA, F. 2014, p. 20)

Por vezes os ordenamentos juridicos ndo foram suficientes e nem eficientes na
garantia desses direitos. O aparato publico, aqui representado pelo Estado, dependendo das
relacdes estabelecidas com os cidadaos, pode ser opressor ou garantidor dos mesmos. Nesse

. . . ~ e e g A ~ 4
sentido os direitos humanos estdo divididos em trés geragdes .
A primeira geragdo nasce da necessidade de se garantir direitos civicos e politicos e

lutar contra o Estado autoritario e absolutista. A Revolugao Francesa ¢ o marco deste periodo.

Foi o confronto em busca de liberdades das quais até entdo os cidaddos eram privados. O

Sabemos que a questdo das geragdes ¢ discutida e criticada mundialmente. Norberto Bobbio, em A Era dos
Direitos, foi um dos principais responsaveis pela divulgagdo desse discurso. Entretanto existe uma critica em
relagdo as “geragdes de direitos” devido a expressdo remeter a impressdo de substituicdo gradativa de uma
geracdo por outra, ou ainda, pode induzir a ideia de que o reconhecimento de uma nova geragdo somente pode
acontecer quando a geracao anterior ja estiver concretizada, o que prejudica o reconhecimento de novos direitos.
Outro ponto abordado por esta corrente diz respeito a questdo evolutiva dos direitos fundamentais, pois nem
sempre se antecederam os direitos de primeira geragdo para depois serem reconhecidos os de segunda geracao.
Nesse sentido, esse viés vai contra a perspectiva da indivisibilidade. Contudo, de acordo com o seu carater
didatico, pela facilidade que essa “divisdo” traz para os estudos dos direitos fundamentais, e pela ideia da
historicidade desses direitos, escolhemos trabalhar com a teoria das geracdes.
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Estado absolutista dominava totalmente sobre as escolhas e condi¢do de vida dos sujeitos.
Solon Viola (2008) retrata essa construgdo socio-histérica dos direitos humanos em seu livro
“Direitos Humanos e democracia no Brasil” quando explicita que,
As transformacdes da modernidade produziram nido sé a critica do absolutismo nas
suas diferentes formas de poder autoritario, mas também as mais distintas formas de
prepoténcia e negagdo dos direitos humanos. Nela tornou-se possivel o direito de

rebelido, entendido como um direito natural da humanidade [...]”. (VIOLA, 2008,
43-44)

A conquista dos direitos civis e politicos eram desejados e necessarios. E assim
sendo a rebelido se tornou um direito civil e politico. “O direitos da sociedade de reagir as
diferentes formas de opressdo recolocou as questdes de direitos humanos no centro dos
debates politicos da modernidade” (VIOLA, 2008, p. 44). Esses direitos se originaram no
pensamento liberal.

A segunda geracao de direitos humanos caracterizou-se pela luta a fim de garantir
direitos econdmicos e sociais. Estado e sociedade civil possuem fungdes distintas. Tendo o
Estado como instrumento de controle coercitivo e a sociedade civil possui o poder através do
controle ideoldgico e cultural, ambos atuam na regulacdo quanto na emancipagdo. (VIOLA,
2008). Estes direitos fundamentam-se nas lutas socialistas.

Essa concep¢do nos ajuda a entender, que em um periodo tdo violento como foi a
ditadura militar, o papel do Estado era suprimir a participacdo autdnoma da sociedade civil e
as liberdades civis e politicas. Concomitantemente, o poder do Estado estava nas maos de um
grupo seleto que as ferramentas legais para a dissolugcdo dos direitos dos individuos e da
sociedade civil, reduzindo sua capacidade de organizacao. Para Viola (2008),

A constituicdo de organizacdes em defesa dos direitos humanos foi a resposta
possivel da sociedade civil para enfrentar os abusos e as restrigdes a liberdade
impostas por intermédio do Estado militar. O movimento incluiu uma gama de
grupos que formularam um discurso em defesa dos principios da liberdade, da
igualdade e da justiga social, bem como a defesa dos direitos de protecdo e
seguranca individual, associagdo e expressdo, do acesso a justica (direitos politicos)
e, ainda, dos direitos de renda, emprego, servicos de satde, moradia, educacdo,

formacgdo e acesso a informagdo (direitos sociais, econdmicos e culturais). (VIOLA,
2008, p. 48)

De certa forma complementam os direitos estabelecidos pela primeira geracdo e
procuram garantir a todos o acesso aos meios de vida num sentido amplo, mas assim como
nos direitos humanos da primeira geragao, o titular do direito continua sendo a pessoa na sua

individualidade.
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De acordo com Lafer (1999), a titularidade dos direitos de terceira geracdo de
direitos humanos nao pertenceria ao individuo em sua singularidade, mas sim a de grupos
humanos. A partir desse momento, a titularidade do direito passa a ser coletiva. Desde a
segunda metade do século XX, com a contribuicdo da ONU para a construgdo de uma
titularidade universal dos direitos humanos, ganharam forga as reivindicag¢des por direitos de
grupos sociais especificos que reclamam identidade em meio a diversidade. Aponta a
necessidade de agdes afirmativas e politicas publicas para setores da sociedade historicamente
excluidos.

Sao os direitos de base cultural, relacionados ao principio da solidariedade social;
correspondem, em sua amplitude, a defesa de autodeterminagdo dos povos, a uma
compreensdo €tica de justica social e, a partir da segunda metade do século XX,
representam o direito a um modelo de desenvolvimento social que ndo ponha em
risco o meio ambiente. Compdem, ainda, essa terceira geragdo o direito

internacional a paz e a preservacdo da natureza como patrimdnio comum da
humanidade. (VIOLA, 2008, p. 58)

A II Guerra Mundial marca o periodo histérico da terceira fase, que propagou

importantes movimentos em defesa dos Direitos Humanos, tal qual Piovesan indica:

Perceber-se-4 que, em face das atrocidades cometidas durante a segunda Guerra
Mundial, a comunidade internacional passou a reconhecer que a protecao dos
direitos humanos constitui questdo de legitimo interesse e preocupacdo
internacional. Ao constituir tema de legitimo interesse internacional, os direitos
humanos transcendem e extrapolam o dominio reservado do Estado ou a
competéncia nacional exclusiva. (PIOVESAN, 2013, p. 65)

Diante desse interesse e preocupacdo internacional, fundou-se a Organizagdo das
Nacdes Unidas — ONU (1945) e posteriormente criou-se a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), em 1948. Considerada um divisor de aguas na historia dos Direitos
Humanos, a DUDH foi elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais
de vérias regides do mundo, a qual, por meio da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas em
Paris, foi proclamada em 10 de dezembro de 1948. Como uma diretriz a ser alcancada por
todos os povos e nagdes, a Resolucao 217 A (III) da Assembleia Geral estabeleceu, pela

primeira vez, a protegdo universal dos direitos humanos® (ONU, 2019).

Noticia em comemoragdo aos 70 anos da Declaragdo Universal das Nagdes Unidas. Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/
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Esse carater universal, de principios destinados a todos os seres humanos, foi
essencial em um periodo em que dois tercos da humanidade ainda estava subjugada a algum
regime colonial, quando

foi essa determinag@o do segundo paragrafo do Artigo 2° - na verdade, uma auto-
restricdo do Ocidente sobre sua atuagdo nas colOnias tantas vezes brutal — que

permitiu "Declaragdo de 1948 ser denominada Universal, e ndo apenas Internacional
como seria de esperar. (ALVES, 2006, p. 2)

Apesar de seu conteudo trazer a questdo da universalidade, ela nao foi tdo universal
assim. Ao ser colocado em votagdo, oito paises (Africa do Sul, Arabia Saudita, e os paises do
bloco socialista) se abstiveram da decisdo.

A partir deste episddio, estimulou-se um processo de mudanga de consciéncia
mundial em relacdo a atuacdo social e na elaboracdo de instrumentos ¢ mecanismos
internacionais de direitos humanos que foram incluidos ao escopo juridico dos paises
signatarios (BRASIL, 2009). Dentre os momentos importantes, cabe destacar a Carta
Internacional na qual, apds 18 anos para ser concluida, adotou dois Pactos Internacionais das
Nagdes Unidas. O primeiro possui um conteudo de Direitos Civis e Politicos e outro sobre
Direitos Econdmicos, Culturais e Sociais (datados de 1966); e o segundo foi a Primeira
Conferéncia Internacional de Direitos Humanos, realizada em Teera (1968) duas décadas apds
a adogdo da Declaracdo Universal, com o intuito de reavaliar o assunto e encaminhar a
indivisibilidade de todos os direitos humanos, sejam eles civis, politicos, econdmicos, sociais
e culturais.

Posteriormente, a Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos de 1993, mais
conhecida como Conferéncia de Viena, da qual o documento final, a Declaragdo e Programa
de Acao de Viena, firmado por consenso através de longas e dificeis negociacdes, propuseram
programas de protegdo aos direitos humanos (ALVES, 2006).

A importancia deste momento histdrico se destaca devido ao fato de ter sido o

Maior conclave internacional jamais reunido até entdo para tratar da matéria,
congregando representantes de todas as grandes culturas, religides e sistemas socio-
politicos, com delegacdes com todos os paises (mais de 170) de um mundo ja
praticamente sem coldnias, a Conferéncia de Viena adotou por consenso — portanto,
sem votagdo e sem reservas — seu documento final: a Declaragdo e Programa de
Acdo de Viena. Este afirma, sem ambiguidades, no Artigo 1°: “A natureza universal
desses direitos e liberdades ndo admite duvidas”. (ALVES, 2006, p. 3-4)
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Como resultado, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) passou a orientar o
reconhecimento dos direitos humanos em todos os projetos a serem desenvolvidos, com as
seguintes caracteristicas:

a universalidade, que obriga Estado e sociedade a respeitarem esses direitos sem
qualquer restrigdo, independentemente de nacionalidade, raga, sexo, credo ou
convicgdo politica, religiosa e/ou filosofica. A indivisibilidade implica na unidade
de todos os direitos, o que na pratica significa que a violagdo de qualquer direito
gera violagdes de numerosos outros e que qualquer contraposicdo dos direitos civis e
politicos e direitos econdmicos, sociais e culturais ¢ artificial. A interdependéncia,
por sua vez, pressupde interatividade entre direitos: a ndo realizagdo do direitos a
Educagdo pode comprometer o exercicio dos direitos a liberdade, & moradia e a
alimentagdo adequada, entre outros. (BRASIL, 2013, p. 19)

Ou seja, a revelia de suas diferencas, todos t€ém acesso a esses direitos, o que traz em
seu cerne a ideia de ser humano e por isso todos sem excecdo sdo sujeitos de direitos. Os
direitos econdmicos, sociais e culturais junto com os civis e politicos sdo integrais, um direito
ndo se realiza sozinho e a violagdo de um causa impacto nos outros. Sendo assim, para a
garantia de um precisa-se garantir outros. Além de se defender a ndo hierarquizac¢do entre os
direitos, um ndo pode se sobrepor ao outro.

Outras caracteristicas dos direitos humanos sdo apresentadas no Caderno de
Educagdao em Direitos Humanos, a partir da citacdo do autor Lima Junior (2000), tais como:

a inviolabilidade, estabelece  que os direitos humanos ndo podem ser
desrespeitados, sob pena de responsabilidade civis, penais e administrativas; a
irrenunciabilidade significa que direitos como a vida, a liberdade, a dignidade e a
intimidade ndo podem ser objetos de renuncia por seus titulares; a
imprescritibilidade refere-se ao fato de que o decurso do tempo ndo pode elidir os
direitos humanos, como no caso de crimes de racismo ou tortura, por exemplo; a
inalienabilidade significa que a pessoa ndo pode transferir qualquer um dos seus

direitos; e a efetividade impde a materializagdo dos direitos humanos — que ndo
precisam ser realizados para existirem. (BRASIL, 2013, p. 19)

Entretanto, para que esses direitos se configurassem como fundamentais, foi preciso
a sua normatizagdo por meio da for¢a de lei. Assim sendo, ¢ imprescindivel compreender a
diferenca entre direitos e necessidades. O direito reivindica através dos aparatos legais a
responsabilidade do Estado, por outro lado a necessidade ndo tem respaldo juridico. Portanto,

os direitos estdo relacionados ao ‘ser’ e as necessidades ao ‘ter’”’(BRASIL, 2013, p. 20)

3.2.1. Os Direitos Humanos no Brasil

Durante os anos de 1964 a 1985, periodo da ditadura militar, vivenciamos diversas

violagdes de direitos, seja pela falta de liberdade politica ou pela precarizacdo nos direitos
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econdmicos, politicos, sociais e culturais, o que tornou a discussdo sobre a temdtica dos
Direitos Humanos fundamental no Brasil.

Naquele momento, o pais incorporou na integra a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos ao positiva-los na Constituicdo de 1988, conhecida também como Constituigdo
Cidada, como se pode observar em seus artigos 1° e 3° onde estdo expressos os fundamentos e
os objetivos da Republica, consagrando Estado Democratico de Direito fundamentado na
cidadania e na dignidade humana. Através do Art. 4° da Constitui¢ao Federal de 1988 ratifica-
se o compromisso internacional com os Direitos Humano. Isto quer dizer que o Estado
brasileiro adotou varios instrumentos para a prote¢do dos direitos humanos. A partir de entdo,
se constitui em um projeto, na qual Neila Marta de Sa (2014) expressa que,

pretendia transformagdes as quais conduziriam a sociedade na formagédo de sujeitos
participantes, capazes de se reconhecerem e de instituirem direitos, tecendo novos
sentidos ao universo socio-politico ¢ reafirmando que o Estado e¢ a sociedade so
seriam verdadeiramente democraticos se atuassem sob a tutela dos direitos humanos
e que a construgdo dessa nova sociedade perpassava pela educacdo, vista como

indispensavel para formar sujeitos aptos ao debate sobre esses direitos. (SA, 2014, p.
22)

A efervescéncia dos movimentos sociais nas décadas de 1980 e 1990 contribuiu para
que o debate sobre os direitos humanos e a formagdo para a cidadania se tornassem
indispensaveis ao fortalecimento da democracia. A disseminacdo desse projeto humanitario
foi tomando corpo @ medida que os debates inseriram-se nos diversos ambientes educacionais
no pais. De acordo com Fernanda Lapa, “as experiéncias mais politicas realizadas pelos
movimentos sociais sdo mais evidentes na educagdo nao formal, em especial, na educagdo
popular, durante a redemocratiza¢do do Brasil” (LAPA, F., 2014, p. 33).

As organizagdes da sociedade civil tiveram um papel importante visto que foram
pioneiras nas agdes de educagdo em Direitos Humanos. Em seguida, os Estados passaram a
defender essa perspectiva, através do arcabouco legal de educagdo em direitos humanos.

No que diz respeito as instituicdes que promoveram um avango sobre essa tematica,
encontra-se o Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH), criado em 1980, de
natureza académica e que possui em sua esséncia promover, pesquisar ¢ educar, em ambito
regional, os Direitos Humanos. A sua relevancia destaca-se devido ao fato de motivar diversas
politicas publicas de educagdo em Direitos Humanos na América Latina, em particular na
educagao formal. (LAPA, F., 2014)

Com a retomada das eleigdes diretas, o sentimento de esperanca renasceu, entretanto,

a década de 1990 foi marcada pela entrada do projeto neoliberal. Esse idedrio integra o
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argumento das liberdades individuais a diminui¢do das fungdes do Estado. Assim sendo, esse
discurso tem relacdo estreita com a ndo interferéncia por parte do Estado nas atividades
relacionadas a produgdo econdmica. De acordo com Boneti (2008), “ser cidadao ndao mais
significa ter direitos, mas possuir um conjunto de habilidades e/ou capital que o faz ser, nunca
de responsabilidade do Estado, mas do individuo” (BONETI, 2008, p. 29). Essa abordagem
da culpabilizacdo dos sujeitos refor¢ou o avanco do pensamento neoliberal através da
precarizacao dos valores humanisticos. Nesse sentido ¢ que educar para os Direitos Humanos
tornou-se fundamental para se modificar a ordem estabelecida.

Em 1993, a ONU realizou um Congresso Internacional sobre Educacdo em defesa
dos Direitos Humanos e da Democracia. Esse evento implementou o Plano Mundial de Agao
para a Educacdo em Direitos Humanos. A Conferéncia de Viena, ja referida anteriormente, no

mesmo ano,
reforgou que os Estados-partes da ONU deveriam promover a educagdo em Direitos
Humanos a nivel nacional. Por causa desse movimento, a Assembléia Geral da
ONU, em dezembro de 1994, promulgou a Década da Educacdo em Direitos
Humanos, de 1° de janeiro de 1994 a 31 de dezembro de 2004, que incentivou a

criagdo de planos nacionais e de comités nacionais de educagdo em Direitos
Humanos. (LAPA, F. 2014, p. 34)

A ONU, ao final da Década para Educacdo em Direitos Humanos (1994-2004),
anunciou o Programa Mundial de Educa¢do em Direitos Humanos. O Plano de Ag¢do fornece,
aos governos € a outros, diretrizes praticas de como fazé-lo em termo de processo e conteudo.
Atualmente, o documento encontra-se dividido em quatro planos de agao.

O primeiro plano ocorreu de 2005 a 2009 e foi destinado as politicas de educagdo em
direitos humanos para a educagdo basica e ensino médio; o segundo plano, de 2010 a 2014,
destinou-se a educacao superior, de funcionarios publicos, profissionais de Direito e militares;
de 2015 a 2019, o plano concentrou-se na educacao dos profissionais de midia e educagao.
Durante a elaboragdo desta pesquisa discute-se sobre o plano 2020-2024, que serd destinado
as juventudes com a proposta de empoderamento juvenil.

O documento do terceiro plano do Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos, ou seja, o mais recente trata logo em sua introducao sobre a finalidade de construir

uma cultura de direitos humanos na qual inclui:

(a) fortalecer o respeito aos direitos humanos ¢ as liberdades fundamentais; (b)
desenvolver de forma plena da personalidade e da dignidade humanas; (c) promover
a compreensdo, a tolerancia, o respeito pela diversidade, a igualdade de género e a
amizade entre todas as nagdes, povos indigenas e minorias; (d) capacitar todas as
pessoas para participar em uma sociedade livre e democratica, regulada pelo Estado
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de Direito; (e) construir ¢ manter a paz; (f) promover a justica social e o
desenvolvimento sustentavel centrados nas pessoas. (UNESCO, 2015, p. 8)

Sobre a abrangéncia da Educagdo em Direitos Humanos, destaca-se,

a) conhecimento e habilidades — aprendizagem sobre os direitos humanos e seus
mecanismos, ¢ aquisi¢do de habilidades para aplica-los de forma pratica na vida
cotidiana; (b) valores, atitudes e comportamentos — desenvolvimento de valores e
refor¢o de atitudes e comportamentos que apoiem os direitos humanos; (c) agdo —
participag@o na defesa e na promogao dos direitos humanos. (UNESCO, 2015, p. 8)

Apesar da legalizacdo de instrumentos de prote¢do dos direitos humanos globais e
regionais, o Brasil continua sendo um pais bastante desigual. Mas nada disso adianta se ndo
houver um compromisso individual e coletivo. Para uma melhor compreensdo dispusemos
abaixo a linha do tempo dos momentos e documentos internacionais mais importantes e

destacados neste item sobre Direitos Humanos.

3.3. A Educacdo em Direitos Humanos no contexto brasileiro

Como dito anteriormente, o Brasil passou por um processo de redemocratizagao
politica na década de 1980, na qual a sociedade protagonizou a luta de enfrentamento as
violagdes de direitos humanos. Na década seguinte, em 1990, com o compromisso mundial
firmado, o Governo Federal passa a elaborar politicas publicas voltadas para a Educa¢do em
Direitos Humanos.

Apbs essa recomendagdo a nivel mundial o Brasil acata essa demanda e em 1996
implementa o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-1), na qual possuia o foco nos
direitos civis e politicos. Apds uma revisdao mais detalhada incluiu-se também os direitos
econdmicos, sociais e culturais, que reforcaram principios como a universalidade,
indivisibilidade e a interdependéncia dos direitos humanos. E assim, em 2002, o PNDH-2
introduziu temas como cultura, lazer, saude, educagdo, previdéncia social, trabalho, moradia,
alimentacdo e meio ambiente, com o intuito de solidificar a cultura de respeito aos direitos
humanos.

A criacdo do Comité Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (CNEDH), pela
Secretaria Especial dos Direitos Humanos, ocorreu através da Portaria 98/09 de 09 de junho
de 2003 com a finalidade de,

elaborar ¢ monitorar o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos; dar

parecer e apresentar propostas de politicas publicas; propor agdes de formacao,
capacitacdo, informag¢do, comunicacdo, estudos e pesquisa na area de Direitos
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Humanos e politicas de promoc¢éo de igualdade e oportunidades. (LAPA, F. 2014, p.
35)

No mesmo ano, o CNEDH apresentou uma primeira versdao do Plano Nacional em
Educagdao em Direitos Humanos. Diante da forte influéncia do plano de acdo do PMEDH
(2005-2009), a versdo final ficou pronta em 2006. No ano de 2007, ¢ difundido o Plano
Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH), na qual pauta-se em uma mobilizagdo
global para uma educagdo conectada a uma cultura democratica. Os conceitos de cidadania
democratica, cidadania ativa e cidadania planetaria, inspirados em valores humanistas,
caracterizam o conceito contemporaneo de direitos humanos. De acordo com o Plano

Nacional de Educagao em Direitos Humanos (2009),

O processo de construgdo da concepgdo de uma cidadania planetaria e do exercicio
da cidadania ativa requer, necessariamente, a formag@o de cidaddos(ds) conscientes
de seus direitos e deveres, protagonistas da materialidade das normas e pactos que
os(as) protegem, reconhecendo o principio normativo da dignidade humana,
englobando a solidariedade internacional e o compromisso com outros povos e
nagoes. Além disso, propde a formacao de cada cidadao(2) como sujeito de direitos,
capaz de exercitar o controle democratico das agdes do Estado (BRASIL, 2009, p.
23)

Assim sendo, com o intuito de contribuir com as acdes previstas no PNEDH, foi
lancada a terceira versao do Programa Nacional em Direitos Humanos. O ultimo PNDH-3
publicado por meio do decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009 e atualizado pelo decreto
n® 7.177, de 12 de maio de 2010, trouxe a educagdo e cultura em direitos humanos em seu
eixo orientador V, composto por 11 diretrizes que confirmam a politica nacional de efetivacao
de educacao em direitos humanos.

Portanto, compreende-se a educagdo em direitos humanos como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formag¢ao do sujeito, a partir de principios como:
apropriagdo historica sobre direitos humanos em contextos internacional, nacional e local;
formagdo de consciéncia cidada em niveis cognitivo, social, ético e politico; desenvolvimento
de metodologias participativas e de construgdo coletiva, a partir de linguagens e materiais
didaticos contextualizados; e a consolidag¢do de praticas individuais e sociais que promovam
acdes e instrumentos propicios para a promocao, a protecdo e a defesa dos direitos humanos,
bem como da reparagao das violagdes (BRASIL, 2009).

A acgdo educativa em direitos humanos, entdo, deve estabelecer um viés de
transformagdo da realidade. Candau (2013) destaca que ndo ¢ algo que possa ser desvinculado

reduzindo-a a alguns temas do curriculo, mas € o legitimo Direitos Humanos, que se constitui
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em uma filosofia e uma cultura da escola. Portanto, se estabelece em um tripé: “conhecer e
defender seus direitos; respeitar a igualdade de direitos dos outros; e estar tdo comprometido
quanto possivel com a defesa da educagdo em Direitos Humanos dos outros” (CANDAU,
2013, p. 61).

A palavra chave do processo da educagdo em direitos humanos ¢ o empoderamento,
seja ele individual ou coletivo. Essa concep¢do permite, segundo Candau (2103, p. 62),
“potencializar grupos ou pessoas que historicamente t€ém tido menos poder na sociedade e se
encontram dominados, submetidos, excluidos ou silenciados na vida cotidiana e nos processos
sociais, politicos, economicos e culturais”.

Contudo, para que o empoderamento ocorra, a educagdo deve afirmar, desenvolver e
promover duas dimensdes basicas indissocidveis: a pessoal e a social. Sobre a dimensao
pessoal podemos dizer que se trata da potencialidade do individuo se conectando com
aspectos cognitivos, criatividade, autoestima e confianca. A dimensao social estd relacionada
aos mecanismos de participacdo e organizagdo. Portanto, para a efetivacdo de uma educagdo
que contemple a afirmac¢do dos sujeitos no seu sentido pleno capaz de empoderé-lo, deve
fortalecer as capacidades individuais e coletivas, em nivel local e global, publico e privado. E
sendo assim, ndo € algo que possa ser feito por alguém ou por um grupo (SACAVINO, 2000).

Nessa perspectiva, Carbonari (2015) traz uma reflexdo importantissima para
entendermos a esséncia da educacao em direitos humanos “educag¢ao em direitos humanos ¢
subsidiaria da formagdo de subjetividades e, sendo subsididria, nunca podera ser obra de
terceiros, e sim sera obra dos proprios sujeitos [...]” (CARBONARI, 2015, p. 15-16).

Para além de uma aprendizagem cognitiva, mas que envolve também
desenvolvimento social e emocional, o processo formativo implica no “reconhecimento da
pluralidade e da alteridade, condi¢cdes basicas da liberdade para o exercicio da critica, da
criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito, promogao e valorizacao
da diversidade” (BRASIL, 2009, P. 31).

Essas relagdes entre direitos humanos, diferengas culturais ¢ educacdo tentam
estabelecer uma perspectiva alternativa e contra hegemodnica de constru¢ao social, politica e
educacional. Por esse angulo, a perspectiva intercultural busca promover, de acordo com
Candau (2008, p. 54), “o reconhecimento do “outro”, o didlogo entre os diferentes grupos
socioculturais. [...] esta orientada a constru¢cao de uma sociedade democratica, plural, humana,

que articule politicas de igualdade com politicas de identidade”.
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A autora chama a aten¢do para a questdo da interculturalidade ao evidenciar que
durante os anos de 1980 e 1990, onze paises latino-americanos, “reconheceram em suas
constituigdes o carater multiétnico, pluricultural e multilingue de suas sociedades. Como
consequéncia, politicas publicas na area educativa precisaram contemplar as diferencas
culturais” (CANDAU, 2010, p. 163).

Sob 0 mesmo ponto de vista, para Fernanda Lapa (2014), a cultura ¢ um ponto
central para se entender o desenvolvimento do didlogo intercultural e suas diversas formas de
interagdo. A autora, que também se apoia em Candau (2008), problematiza os processos
radicais de afirmagdo de identidades culturais que acabam ndo valorizando a riqueza das
diferengas culturais. Essas culturas possuem raizes historicas, porém sdo dinamicas, visto que
também passam por processos de construg¢ao e reconstrugdo. E desta forma, sdo atravessadas
por relagdes hierarquizadas e de poder bem delimitados por determinados grupos.

Na contemporaneidade, cada vez mais ocorre uma hibridizagdo cultural que permite
a estruturacdo de identidades mais abertas o que presume que as culturas ndo sdo puras. A

perspectiva intercultural, na qual defende Vera Maria Candau (2008), quer promover:

uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educagdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os
conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e € capaz de favorecer a construgdo de um
projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente integradas. A
perspectiva intercultural esta orientada a constru¢do de uma sociedade democratica,
plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade.
(CANDAU 2008, p. 52)

Contudo, ¢ importante destacar que apos 30 anos de desenvolvimento do tema na
América Latina, a educacdo em Direitos Humanos permanece sendo uma pratica dindmica,
em processo de construcdo de identidade, com alguns tragos delineados e transformados em

conquistas irrenunciaveis (CANDAU, 2013).

3.3.1. A importancia da Educacao em Direitos Humanos no contexto escolar

Toda esta reflexdo sobre a Educagdo em Direitos Humanos (EDH) estd tensionada
pelo contexto da Cultura Digital. A nova era da informag¢do nos proporciona o acesso a
qualquer conteudo, em qualquer lugar, de forma instantdnea, ndo hieradrquica, mas também
traz novas estratégias de manipulacdo que nos levam ao ndo dialogo e promove diversas
violéncias. Mas, se ¢ como defendemos anteriormente, as formas de apropriagdo dos meios

digitais podem configurar tanto a reprodu¢do das estruturas de poder e dominag¢do quanto a
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alternativa a eles pela subversdo da logica programada por cidaddos conscientes e criticos,
voltamos mais fortemente a discussdo para area da Educag¢do. Em especial a escola, como
espacgo institucional da educagdo, que remete ao que Feenberg nos alertou: a criagdo de
institui¢des capazes de promover a formagdo critica de sujeitos para estas formas de
apropriacdo de TIC. Entendemos que esta formacao critica de cidaddos estd diretamente
atrelada a educacdo em direitos humanos e precisa ser tratada conjuntamente. Assim sendo,
questiona-se: Qual ¢ o papel da escola nessa conjuntura?

A Constituicao Federal de 1988 assinala os direitos humanos, a democracia, a paz e o
desenvolvimento socioecondmico como imprescindiveis para garantir a dignidade da pessoa
humana. A educacdo caracteriza-se como um direito fundamental que promove o acesso a
todos os outros direitos. De acordo com o Art. 205 da CF/88, visa o pleno desenvolvimento
da pessoa humana, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. Mas, o que significa isso? O que € preciso para que isso ocorra?

Em uma sociedade capitalista, na qual possui em seu discurso que tudo se vende,
tudo se compra, a educagdo transforma-se em uma mercadoria. Ao compreender essa logica e
a atual conjuntura mundial e do nosso pais, pode-se entender a crise do sistema publico de
ensino que vivemos. Devido a pressdo pelas demandas do capital e o enxugamento dos cortes
de recursos dos orcamentos publicos vivemos momentos de precarizagdo e desmonte das
institui¢des publicas seja no cendrio econdmico, politico ou social.

Entender que as diversas formas de violéncia que fazem parte das dinamicas
cotidianas, tais como aquelas que impactam o individuo fisicamente, simbolicamente,
enquanto sujeito politico, e at€ mesmo o seu espago publico, € o primeiro passo para enfrentar
os desafios contemporaneos.

Para Sarmento (2009), “Compreender o fendmeno da violéncia no espago escolar ¢
captar ndo apenas as suas formas de expressdo, mas os distintos e contraditdrios sentidos que
se manifestam por meio dos diferentes atores que interagem no cotidiano escolar”
(SARMENTO, 2009, p. 29). A escola enquanto espago publico que possui essa cultura viva
torna-se espaco de reproducdo da violéncia, mas também local de possibilidades de um novo
projeto de formacao dos sujeitos.

Desde 2006, quando foi langada a primeira fase do Programa Mundial de Educacao
em Direitos Humanos (PMEDH-1), que destinou-se aos sistemas de ensino primario e
secundario, havia a preocupagdo em adotar algumas medidas afim de que a educacdo em

direitos humanos se tornasse efetiva. De acordo com o plano de a¢do a EDH promove:
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um enfoque holistico embasado no gozo destes direitos, que abrange tanto “os
direitos humanos no contexto educativo”, isto ¢, conseguir que todos os
componentes e processos de aprendizagem, incluindo os planos de estudo, o material
didatico, os métodos pedagogicos e a capacitacdo, conduzam ao aprendizado dos
direitos humanos, por um lado, e “a realizagdo dos direitos humanos na educagdo”,
por outro lado, que consiste em fazer valer o respeito dos direitos humanos de todos
os membros da comunidade escolar.(UNESCO, 2006, p. 3)

O documento ainda assinala sobre os diversos fatores que contribuem para a
integracdo efetiva deste enfoque nas escolas primarias e secundarias, coletadas em diversas
investigacdes e experiéncias pelo mundo e assinalou cinco componentes determinantes para
seu &xito, tais como: politicas educativas; aplicacdo de politicas; ambiente de aprendizagem:;
Ensino e aprendizagem e a formagao e aperfeicoamento profissional do pessoal docente.

Contudo, passados doze anos da publicagdo deste documento, Fernanda Lapa, Gusso
e Souza (2018) apontam que dentre tantos desafios para a realizacdo de uma Educacdo plena
em Direitos Humanos no Brasil, destacam-se: o desafio do acesso, o desafio da permanéncia e
o desafio do conteudo. Sobre o ultimo desafio, os autores ressaltaram as dificuldades diante
da complexidade dos contetidos programaticos que, em geral, sdo:

pouco plurais e diversificados, dificultando uma abordagem de direitos humanos.
Outra importante questfio a ser levantada ¢ o respeito a liberdade de catedra como
um tema a ser discutido pela sociedade brasileira e professores, sem interferéncia de

qualquer possibilidade cerceadora de diretos fundamentais ou de afronta a dignidade
da pessoa humana. (LAPA, F; GUSSO; SOUZA, 2018, p. 130)

Compreendendo que a escola ¢ uma das principais instituicdes de formagdo e
socializacdo dos jovens, tornou-se um campo de disputa entre os diversos projetos politicos-
ideologicos (LUCINDA, 2000). Entretanto, a institui¢cao escolar ndo se constitui mais como o
unico espago do saber e assim, o modelo escolar atual encontra-se ultrapassado. Como aponta
Martin-Barbero (2014),

Estamos diante de um descentramento culturalmente desconcertante, € a maioria do
mundo escolar, em lugar de procurar entender, contenta-se em estigmatizar.
Estigmatiza¢do que parte por desconhecer a complexidade social e epistémica dos
dispositivos e processos em que se refazem as linguagens, as escrituras e as
narrativas. Quando € isso o que verdadeiramente esta na base dos adolescentes, eles

ndo entendem o que faz a escola, ndo leem da maneira como os professores
continuam entendendo o que seja ler (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 82)

Acredita-se que isso se deva ao fato de que vivemos, de acordo com o autor, em um

ecossistema comunicativo. A escola pensada no século XIX baseada na relagdo de poder entre
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professor e aluno, onde o primeiro possuia o saber ¢ o segundo a ignorancia, tornou-se uma
instituicdo disciplinadora e padronizadora na tentativa de controlar a violéncia existente.

Baseada em uma logica policialesca e punitiva, a escola busca domesticar aqueles
que descumprem suas regras. Porém, esse tipo de modelo tradicional de ensino vem sendo
criticado. Talvez essa critica seja propiciada por causa das midias sociais terem proporcionado
a quebra do siléncio que vem de um longo e denso processo de incomunicagdo, da qual nos
relembra Martin-Barbero (2014).

Essas transformagdes na producdo de conhecimento fizeram com que os jovens
construissem novas formas de se comunicarem a partir da intensa apropriacao das tecnologias
da informag¢ao e comunicacdo. Hoje mais do que nunca os estudantes carregam para dentro da
sala de aula a bagagem adquirida ao longo de sua vida, seja através da familia, dos amigos ou
da internet.

Sob esse ponto de vista, a tentativa de incorporagdo das TIC pelas escolas tem sido
desafiadora, pois a complexidade que surge pela simples presenga e o uso das tecnologias nas
praticas educativas precisa ser, de acordo com Fantin (2009, p. 3), “articulada a uma
reconfiguragdo da escola, a questdo da formagao profissional e do novo perfil do educador em
sua relacdo com a cultura, midias e tecnologias”. Esse processo ndo ¢ linear e nem

homogéneo, muito pelo contrario,
¢ permeado por variaveis regulam as possibilidades de acesso e participagdo aos
bens culturais e a escola tem um papel importantissimo na garantia da igualdade de
acesso a esses bens. Nesse sentido, a midia-educacdo pode reaproximar a escola da
sociedade e contribuir para modificar sua imagem e credibilidade, indo além dos
discursos que apostam na renovagao, inovagdo tecnoldgica e incorporagdo das TIC
na escola. Tais agdes s6 fazem sentido se significarem uma transformagio da escola

e da educagdo em uma perspectiva cultural, que por sua vez estd articulada a
perspectiva politica, econdmica e social. (FANTIN, 2009, p. 3)

E incabivel existirem instituicdes que tratem os jovens como deposito de
conhecimento. A dinamicidade desta nova era urge para que os aparatos publicos tornem-se
espacos de didlogos. Portanto, o desafio que se lanca € que as institui¢des sejam lugares que
oportunizem a “inteligéncia coletiva ¢ das biografias educativas” (MARTIN-BARBERO,
2014, p. 124). Neste sentido, pensar estratégias dentro do espaco escolar que fagam com que a
populagdo juvenil possa criar possibilidades de producgdo, constru¢dao e difusdo de praticas
educativas para a cidadania e conhecimento, se torna fundamental.

Permanece a pergunta sobre como oportunizar novos espagos de cidadania com TIC

em um contexto vivo e plural delimitado pela violéncia cotidiana. Defendemos que através de
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acdes como: desnaturalizar as violéncias; promover o encontro com o outro; fomentar a
educacdo argumentativa; preservar o direito ao pensamento; e exercitar a empatia deveria
fazer parte de ambientes com propostas de formagao critica (LAPA, A., 2018).

Diariamente, estudantes vivenciam situagdes de violéncias dentro e fora das escolas,
sofrem com bullying, preconceito, intolerancia (de género, religiosa, ideoldgica). Diante
disso, o primeiro passo seria desnaturalizar essas violéncias através de estratégias que
busquem olhar para os problemas de frente, sem medo de coloca-las em evidéncia. |O
segundo passo seria enxergar sentimentos de raiva e aversdo como possibilidade de formagao
uma vez que ao acolhé-los através de processos dialdgicos, pode-se possibilitar a
ressignificagdo desses sentimentos resultando em consensos coletivos de convivéncia (LAPA
A., 2018).

Espagos coletivos e colaborativos que permitam o reconhecimento do outro no
sentido de buscar algo em comum e desta forma, possibilite a resolu¢do de conflitos através
do didlogo respeitoso com o outro, que esse didlogo seja conduzido por uma pratica
discursiva, construidos em cima de argumentos que preservem o direito ao pensamento. O
pensar como uma pratica de aprendizagem provocada pela interacdo de alunos com os
contetidos e com os outros. A empatia como exercicio de se colocar no lugar do outro e
entender que cada pessoa € Unica e passa por diversas situagdes, muitas vezes inimaginavel
(LAPA A.,2018).

Pelos motivos antes expostos € que nesta dissertagdo defendemos que a Educagdo em
Direitos Humanos com TIC € necessaria para o empoderamento de sujeitos no sentido de
possibilitar outra globalizagdo. Para tanto, € preciso explorar no contexto da educacao formal

oportunidades de promové-la.

3.4. O processo de empoderamento

Ao longo do trabalho, muito se tem dito que a efetivacdo de uma educacdo em
direitos humanos possibilita o empoderamento dos jovens. Entretanto, € preciso aprofundar os
sentidos da palavra empoderamento.

Tomamos como ponto de partida a palavra empowerment, que vem do inglés e tem
em seu sentido dar poder. De acordo com Ira Shor, em conversa com Paulo Freire no livro
“Medo e ousadia” (1986), essa palavra significa “a) dar poder a; b) ativar a potencialidade
criativa; ¢) desenvolver a potencialidade criativa do sujeito; d) dinamizar a potencialidade do

sujeito” (SHOR; FREIRE, 1986, p. 11). Entretanto, o autor chama a atencdo pelo fato da
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palavra ter sido incorporada pelo individualismo, na sociedade americana, e assim, ter se
disseminado uma concepcao rasa. O autor destaca ainda a modernizagdo e o crescimento
econdmico como incentivo ao individualismo.

A partir disso, Freire explicita o seu medo em relagdo a expressdo empowerment,
pois algumas pessoas poderiam achar que “essa pratica ativa a potencialidade criativa dos
alunos, e entdo estd tudo terminado, nosso trabalho esta arruinado, liquidado! [...] Pode fazer
com que a situacao pareca facil, quando nao ¢” (SHOR, FREIRE, 1986, p. 134). Ira Schor
ainda exemplifica: “Entra numa sala de aula, ilumina, como se acendesse um interruptor de
luz, e depois sai, missdo cumprida” (SHOR, FREIRE, 1986, p. 134).

Essa n3o ¢ a concepcdo de empowerment na qual Paulo Freire acredita. A
autolibertagdo, de acordo com o autor, nao existe, pois se trata de um ato social, e neste caso
ndo ¢ o suficiente para a transformacao da sociedade,

Mesmo quando vocé se sente, individualmente, mais livre, se esse sentimento ndo ¢
um sentimento social, se vocé nao € capaz de usar sua liberdade recente para ajudar
os outros a se libertarem através da transformacdo global da sociedade, entdo vocé

sO esta exercitando uma atitude individualista no sentido do empowerment ou da
liberdade. (SHOR, FREIRE, 1986, p. 135)

Para Freire, a parte individual é necessdria, mas ndo basta em si. E preciso estar
conectada com sua razao coletiva de ser. A autora Joice Berth (2018), em seu livro “O que ¢
empoderamento” enfatiza ao dizer que o empoderamento individual e coletivo sdo duas faces
indissociaveis do mesmo processo, pois 0

empoderamento individual esta fadado ao empoderamento coletivo, uma vez que
uma coletividade empoderada ndo pode ser formada por individualidades e

subjetividades que ndo estejam conscientemente atuantes dentro de processos de
empoderamento. (BERTH, 2018, p. 42)

Diante desse pensamento, a autora faz a reflex@o: a questdo de dar poder, no pleno
sentido da palavra, deve ser questionado a quem se da o poder. Freire ¢ um dos autores citado
por Berth, que sdo indispensaveis para a compreensao da teoria do Empoderamento, devido a
sua seriedade e profundidade. Com a sua Teoria da Conscientizacao na qual, em seu ponto de
vista, inspirou a Teoria do Empoderamento, Freire trabalha a pratica para a libertacdo e de
estratégias de atuagdo de grupos oprimidos quando diz que:

ndo acredita que ¢ necessario dar ferramentas para que grupos oprimidos se

empoderem, em vez disso, acreditava que os proprios grupos que foram
subalternizados, deveriam empoderar a si proprios, processo esse que se inicia com a
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consciéncia critica da realidade aliada a uma pratica transformadora. (BERTH, 2018,
p- 27)

Em relagdo a citagdo acima, concordamos que os proprios oprimidos devam
conscientizar-se criticamente, entretanto, para que isso ocorra, alguém anteriormente teve um
papel importante de problematizar as diversas contradigdes existentes em nossa sociedade
para com aqueles que ndo faziam esse movimento.

Nesse sentido, a autora Leopoldina Fortunatti (2014), salienta que empoderamento
significa a distribuicdo de poder, de quem tem para quem ndo tem. A forma como essa
distribuicao acontece ¢ detalhada por ela, que traz conceitos como o “poder sobre” e “poder
para”.

Segundo a autora, o “poder sobre” corresponderia a uma “atitude instrumental de um
em relacdo ao outro para reafirmar a condicdo subordinada, seja ela quando o primeiro
modifica o comportamento do segundo ou o aceita desde que ndo o perturbe.” (FORTUNATI,
2014, p. 170, tradugdo nossa) Em contradi¢do, o “poder para” seria “o uso do poder ndo se
daria para reafirmar a condicdo de subordinacdo, mas para ajudar o outro a supera-la,
portanto, seria a atitude benéfica mais aplicdvel ao conceito de empoderamento.”
(FORTUNATIL, 2014, p. 170, tradugao nossa)

Fortunatti (2014) discorre sobre a relagdo espacial tanto do poder, quanto do
empoderamento, mas em se tratando do segundo conceito, inclui a utopia de um espago nao
hierarquico onde se consideram possiveis relacionamentos iguais. Sendo assim, concordamos
com a autora, quando diz que ¢ através dos limites espaciais e dimensionais do poder que o
processo de empoderamento pode ocorrer. (FORTUNATI, 2014)

Diante dessa dualidade, a autora cita Castells (2007) para elucidar que
empoderamento estd ligado a nog¢do de contrapoder em uma sociedade em rede e constroi
diante dos diversos entendimentos sobre este conceito, € o define como:

¢ um processo pelo qual os empoderados ganham destreza sobre seus assuntos
pessoais, influéncia sobre os problemas politicos que os afetam, habilidade para
articular suas proprias historias, capacidade para acessar informagdo e recursos,
confianca e autonomia para fazer escolhas livres e significativas e para traduzir suas
escolhas em agdes desejadas e resultados, capacidade de aumentar sua agéncia para

moldar suas vidas e da comunidade em que vivem, entre outras coisas.
(FORTUNATI, 2014, p. 174 — tradug@o propria).

A autora também discute sobre o empoderamento, no contexto da cultura digital,

Tendo como pergunta: “Se, como e sob quais circunstancias o engajamento com as midias
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pode empoderar os individuos?” a autora buscou entender o papel das midias - e aqui cabe a
explica¢do de que, para Fortunatti (2014), midia de massa (televisdo, radio, jornal) e as TIC
nao se distinguem devido a convergéncia gerada pela hibridizacao digital - como ferramentas
de poder, de empoderamento ou de ambos. A discussdo ganha relevancia diante do
reconhecimento das TIC como instrumento de inclusdo social, “capazes de permitir que as
pessoas desfavorecidas obtenham verdadeiro acesso a riqueza de ferramentas e linguagens
que a sociedade da informagao usa para informar, comunicar, trabalhar, e prestar servicos.”
(FORTUNATTI, 2014, p. 170 traducdo nossa). Ou seja, a discussdo gira em torno de como as
TIC podem ser tanto ferramentas de dominagdo como podem possibilitar a emergéncia de
cidaddos conscientes e autdnomos.

O dialogo com Shor e Freire (1986), Fortunatti (2014) e Berth (2018) apontam na
mesma dire¢do quando dizem que o empoderamento ¢ um movimento orientado para a
reducdo da assimetria do poder, uma vez que se trata de um processo nao linear e gradual,
tanto em ambito individual na qual implica a superagdo das consequéncias geradas pela falta
de poder, como por exemplo, a falta de autoestima e autoconfianca, quanto, como um
processo social, que envolve agéncia coletiva, dindmica, movimento, a¢do politica e social
com varios atores envolvidos (FORTUNATI, 2014).

Portanto, retomamos a Freire, na qual ressalta a importancia da praxis, reflexao mais
a acdo, como fundamental para a inser¢ao critica na realidade. Este autor dizia que o sonho do
oprimido ¢ vir a ser o opressor. Por isso a necessidade de sempre nos questionarmos de que
poder estamos nos referindo e os possiveis caminhos para ndo invertermos a logica, mas a
subvertermos.

No que tange a educagdo e mais precisamente a escola, nesse processo de
empoderamento, apresentado anteriormente, os jovens sdo vistos como atores ativos que
devem ser apoiados a se tornarem individuos conscientes para atuarem na sociedade como
cidaddos.

De acordo com Freire (1987), os sujeitos nao se fazem no siléncio, mas na palavra,
,“Existir humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo” (FREIRE, 1987, p. 78). Diante
disso, ¢ que entende-se o didlogo como fundamental para a transformag¢do do mundo e,
portanto, ndo € privilégio e sim um direito. Por isto,

o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o encontro em que solidarizam o

refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
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outro, nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 1987, p. 79)

Como j& apresentado, o contexto contemporaneo estrategicamente nos impoe
condigdes para que ndo ocorra o didlogo e sim uma disputa de reafirmagdes de posicdes,
através de uma comunicacao violenta e assim sendo, violadora de direitos.

Portanto, o silenciamento ¢ uma forma de opressdo. A educagdo “bancaria” como
aquela que visa depositar conhecimento nos estudantes via professor detentor do saber e que
ndo ha espaco para ouvi-los, ¢ uma forma de manter a reprodugdo alienante, ou seja, uma
barreira para a formulagdo da consciéncia critica.

Mas também ha que se atentar para que o didlogo ndo se torne apenas uma técnica
para alcancar alguns bons resultados ou como tatica para manipular os estudantes. O didlogo ¢
postura necessaria, pois como questionou Freire (1986, p.123): “O que ¢ o didlogo, neste
momento de comunicacdo, de conhecimento e¢ de transformacdo social?” e continua ao
responder, “O didlogo sela o relacionamento, entre os sujeitos cognitivos, podemos, a seguir,
atuar criticamente para transformar a realidade”. Ira Shor, que participa dessa conversa, inclui
que comunicar ndo ¢ mero verbalismo, a comunica¢do “afirma ou contesta as relagdes entre as
pessoas que se comunicam, o objeto em torno do qual se relacionam, e a sociedade na qual
estdo” (SHOR, FREIRE, 1986, p. 123).

Nesse sentido, o objeto a ser conhecido ndo ¢ exclusivamente de um dos sujeitos, ele
¢ colocado no centro para que haja uma investigacdo conjunta. Essa premissa nos mostra que,
no caso do contexto escolar, apesar do professor j& possuir uma bagagem sobre o assunto nao
esgota o seu conhecimento, mas reaprende junto aos estudantes (SHOR, FREIRE, 1986).

E aqui, que cabe um parénteses, quanto ao debate sobre a politica na escola. Canivez
(1991) encontra em Hannah Arendt uma referéncia importante, pois a autora traz a agao
politica como condi¢do humana e tenciona a escola como o lugar da transmissdo social da
cultura, o lugar de apresentar o mundo ja velho para os novos sujeitos que podem transforma-
lo. A partir dessa compreensao, € possivel afastar compreensdes de que a escola poderia ser
entendida como aquela que as criangas, ainda que prematuramente, devessem participar de
debates politicos, imaginar propostas de escolas organizadas como pequenas republicas onde
pudessem se auto-governarem. Essa forma de self government ¢é criticada por Arendt. Para
ela, toda educa¢do que nao é conservadora é reacionaria (CANIVEZ, 1991). Conservadora

no sentido de conservar a heranca de saber e de experiéncias recebidas no passado e desta
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forma transmiti-la as novas geragdes. Nesse sentido, ¢ que ao dizer que a educagdo deve ser

conservadora refor¢a a sua ligagdo com a acdo, e assim o sendo, o papel do educador &,
transmitir-lhes o saber, isto ¢, o conjunto de conhecimentos ¢ tradigdes que constitui
a heranga das novas geragdes. E dessa relagdo com o passado, e do fato de ser capaz
de assumir a responsabilidade do mundo, que ele recebe a sua autoridade. Ao
transmitir essa heranga de saber ¢ tradigdes, ele ndo priva as criangas de sua
capacidade de inovag@o. Ao contrario, ele a preserva. Porque apresenta diante delas
o campo de sua agdo futura, sem procurar pronunciar-se sobre o que ela serd nem
sobre o que deve ser. Ao mostrar-lhes o mundo tal qual &, isto ¢, tal como ficou, o
educador lhes da a possibilidade de tomarem o seu lugar no mundo, sem precisar
modifica-lo no lugar delas. Ao assumir a responsabilidade da tradi¢do, ele ndo

procura preservar o mundo tal qual ¢, mas sim dar possibilidade as criangas (aos
“recém-chegados™) de continua-lo.” (CANIVEZ, 1991, p. 142)

Portanto, defende-se o importante papel do educador como autoridade no contexto da
educacdo formal capaz de possibilitar a redugdo da assimetria do poder fomentando o “poder
para” os jovens estudantes.

Ao abrir esta oportunidade, outro indicativo que deve fazer parte do processo de
empoderamento ¢ a participacdo. Continuando nesse movimento de silenciamento, a falta de
estimulo a participagdo social ¢ um duro obstaculo colocado pelas estruturas que mantém
sistemas de opressdo muito fortes em todas as instancias democraticas.

A real participagdo ¢ aquela que deve ser uma participagdo consciente e esclarecida.
Deve saber que estd participando de uma situa¢do e querer dela participar. Nesse sentido, a
Educagdao em Direitos Humanos contribui para o processo de empoderamento visto que forma
sujeitos cooperativos que buscam efetivar, amplamente, todos os direitos humanos de todas as
pessoas. Essa formagdo seria possivel uma vez que: os processos educativos se ddao na
alteridade; na compreensao dos dissensos e dos conflitos para que se busquem alternativas na
construgdo de acordos e parcerias; e desenvolve, através da abertura para o mundo, a

sensibilidade e a leitura da realidade. (CARBONARI, 2014)

3.4.1. Elementos chave para o empoderamento juvenil

Discorremos até o momento sobre a participagdo civica da juventude e os desafios
postos pelo contexto da cultura digital, onde as TIC sdo tanto problemas como oportunidades.
A possibilidade de outra globalizagdo, de uma subversdo da logica programada por cidaddos
criticos capazes de ver criticamente o mundo e transforma-lo, depende de instituicdes capazes
de garantir de maneira universal e concreta as oportunidades de uma educagao para os direitos

humanos na cultura digital. Destacamos que a escola, dentro desta perspectiva de formacao,
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deveria ter como objetivo o empoderamento de sujeitos, criangas e jovens, que resgatam e
aprendem com seu passado, e tornam-se sujeitos de sua propria historia. Seria uma educagao
que compartilhasse seu passado, mas que se ocupasse de dar poder as criangas € jovens para
se entenderem como sujeitos do agora, capazes de transformar o mundo que vivem e projetar
0 que viverao.

Nessa direcdo, buscamos definir melhor o conceito de empoderamento. Em nossa
pesquisa, vamos assumir o conceito de empoderamento como sendo um processo gradual,
individual ou coletivo, que leva em consideragdo os diversos contextos em que se insere o
sujeito. Os empoderados conseguem, através de uma visdo critica da realidade oportunizada
pela conscientizagdo das desigualdades de poder, fomentar a habilidade de acdo através de
organiza¢do e mobilizacdo que visem romper com a ldgica da dominagdo e assim promover a
transformacao social.

Ja apresentamos o dialogo ¢ a participacdo como condigdes necessarias para que o
empoderamento possa acontecer. Mas, aprofundando no conceito com Shor e Freire (1986),
Fortunati (2014) e Berth (2018), destacamos outros atributos tais como: autonomia, autoria,
autoconfianca, dominio sobre seus assuntos pessoais e o0 protagonismo. Temos
consciéncia que os atributos do empoderamento ndo se esgotam nestes apresentados,
entretanto, para podermos investigar a existéncia do empoderamento em contextos praticos da
educagdo, elegemos alguns principais elementos que deveriam ser considerados em qualquer

pesquisa sobre o tema. Apresentamos a seguir uma breve definicao deles:

a) Autonomia: significa o poder de dar a si sua propria lei (FERREIRA, 1986), que
tem como premissa a governanga por si mesmo. Engloba o dominio sobre seus
assuntos pessoais, na qual entende-se por ser os assuntos vivenciados pelos
sujeitos a partir de seus diversos contextos, trazem exemplos e expde seus
sentimentos. Autonomia, porém, ndo ¢ a mesma coisa que liberdade completa,
mas significa ser capaz de considerar os fatores relevantes para decidir qual deve
ser o melhor caminho da acdo. Baseada na relacdo autoridade/liberdade esta
sempre em tensdao e o resultado ¢ a disciplina. Portanto, o ato de educar exige
liberdade e autoridade na qual o professor tem que lidar com esse cabo de guerra
que podera ser espago de criagio (ou ndo) da autonomia do estudante. E poder

decidir sem que tenha o medo como balizador de suas escolhas.
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b) Autoria: E quando o sujeito foge de uma condicao pré estabelecida e elabora a sua
propria ideia, a partir de um contexto especifico. E original, criativo, ndo repete o
que os outros falam. Busca informagdes e recursos para realizar o que pretende,

nao efetiva um papel passivo.

¢) Dialogo: E compreendido como o momento da problematizagdo do conhecimento
dos sujeitos em seus diversos contextos, com o intuito de compreender, explicar e
transformar a sua realidade. Nao possui o carater de reafirmar posigdes ja
estabelecidas, mas sim de desconstruir certezas e formar pontes em busca de um

novo saber. E realizada de forma respeitosa.

d) Protagonismo: Para este trabalho, este elemento busca compreender também a
participagdo (ja apresentada), uma vez que esta relacionado ao fato de ser um ato
consciente e esclarecido de estar em uma situacdo e querer dela participar. Para
além disso, os sujeitos compreendem o seu papel ativo nas decisdes individuais e
coletivas e busca ocupar esse lugar. Destaca-se por sua lideranga em tomar a frente

das discussdes e busca agir.

Em sintese, partimos do problema do campo da identificagdo de uma certa apatia
politica, ou do distanciamento de nossa juventude das formas e espacos institucionais da acao
politica. Seja por uma patologia da democracia representativa, seja por uma confusao sobre o
papel e a participacdao dos sujeitos na promog¢do de uma democracia de mais alta intensidade,
um discurso comum tem sido o da culpabilizacdo dos jovens e das TIC. Ou, melhor dizendo,
dos jovens com as TIC.

Contrapomos esse discurso, primeiramente porque entendemos que, na cultura
contemporanea, os jovens fazem politica de outras formas e por outros meios, ndo
institucionalizados, que sdo muitas vezes desconsiderados. Apontamos, também, como o
contexto da mediagdo tecnoldgica tem afetado a juventude e a acdo politica. Isto €, como as
TIC condicionam a existéncia de cidaddos participativos e limitam, assim, o crescimento
democratico no Brasil. Fundamentamo-nos em autores da perspectiva critica que, defendem
que, para o avanco de nossa fragil democracia, precisamos fortalecer institui¢des que possam
promover o empoderamento de jovens para a emancipacdo social. A teoria nos ajudou a

perceber que a imersdo tecnoldgica traz condi¢des, mas ndo determina o futuro, porque ha
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formas de apropriacdo das TIC que podem tanto reproduzir estruturas de poder como criar
alternativas a elas. Depende daquilo que os sujeitos sdo capazes de criticar, projetar e agir fora
das estruturas que se apresentam a ele.

Neste ponto, chegamos a educacao ¢ a educagdo em direitos humanos nas escolas.
Porque a escola, por ser o lugar do convivio social, ¢ o lugar, também, da experiéncia
democratica que pode criar um novo paradigma de pertencimento e empoderamento de
jovens. Entendemos que sujeitos empoderados podem transcender o papel de consumidores
para o de produtores, com TIC, e podem criar um outro mundo possivel. Dai a énfase na
escola como instituicdo social importante na formagdo de sujeitos para a agdo politica no
contexto da cultura digital.

Nesse sentido, nos filiamos a perspectiva critica também na integracdo de TIC. Isto
¢, defendemos que as TIC podem ser o problema mas também, a oportunidade. E esta
oportunidade s6 pode acontecer caso existam sujeitos autonomos, autores e protagonistas na
constru¢ao do seu futuro. E nos implicamos com a busca de alternativas dentro do contexto
educacional.

Os conceitos de cidadania democratica, ativa e planetaria, inspirada em valores
humanistas, caracterizam o conceito contemporaneo de Direitos Humanos. Se estamos
falando em formar cidaddo no contexto da cultura digital, estamos falando de educagdo em
diretos humanos com TIC. Dai chegamos a uma questdo pratica, de investigacdo: como
identificar e observar o empoderamento de jovens? Por esta razdo, nos dedicamos a
sistematizar dentro de todo este estudo tedrico que apresentamos até o momento, alguns
elementos essenciais para o empoderamento juvenil. Isto €, a partir do conceito que adotamos
de empoderamento, definimos algumas caracteristicas como atributos essenciais que deveriam
estar presentes na formagao critica de jovens para promover o seu empoderamento. Elegemos
alguns desses elementos e os organizamos no Quadro 4, que apresentamos a seguir.

Quadro 2 - Tabela sintese dos atributos necessarios para o processo de empoderamento

Autonomia Significa ser governado por si mesmo, capazes de tomar decisdes por
eles mesmos, decide qual deve ser o melhor caminho a ser tomado para
acdo. Fala sobre assuntos que vivenciam em seus diversos contextos

(escolar, pessoal, familiar, amigos). Exemplificam com seu cotidiano.
Falam sobre seus sentimentos.
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Autoria Significa o aluno revelar uma construgdo/ideia sua, elaborada a partir
do contexto daquele momento. Nao repete o entendimento de outros, e
principalmente, da professora. Nao fala o que seria esperado ou ideias
prontas. Possui uma postura ativa na busca de informacgdo e recursos
para executar o que pretende, saindo do papel passivo de responder a
solicitagio/comando do professor. E aquele que produz, cria, ¢ original.

Dialogo Contexto de problematizacdo do conhecimento em sua realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-
la, explica-la, transforma-la

Protagonismo Engloba a participagdo consciente e esclarecida. O sujeito deve saber
que estd participando de uma situagdo e querer dela participar.
Participagao de forma ativa das ideias/conhecimento desenvolvidos no
momento da acdo. Significa n3o apenas falar no grupo, mas
compreender seu papel ativo nas decisdes coletivas e ocupa este lugar.
Toma a frente de uma discussdo, com lideranga, assume seu lugar na
acao e escolhe agir.

Fonte: Elaborado pela autora. 2019

A partir dessa sistematiza¢do dos elementos chave para o empoderamento juvenil,
partimos para a pesquisa, com o objetivo de investigar o empoderamento de jovens em

préaticas educacionais que propiciassem a sua formagao critica com TIC.
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CAPITULO 1V - A PESQUISA

Compreende-se que pesquisar ¢ uma constru¢ao unica, € um acontecimento. Nesse
sentido, pressupde-se uma “ativa relacao entre sujeitos que se poe em didlogo, o tema sobre o
qual eles dialogam e o contexto na qual esse didlogo se d4” (PEREIRA, 2012, p. 62), ou seja,
¢ um processo dindmico que pode ser alterado por qualquer mudanga, seja nos interlocutores,
no tema ou no contexto.

A partir da nossa pergunta: Qual ¢ a potencialidade da Educacio em Direitos
Humanos pela ética hacker para promover o empoderamento dos jovens estudantes?
resolvemos nos debrucar em uma experiéncia de educa¢do em direitos humanos com TIC
realizada no escopo do projeto Conexdo Escola Mundo. O objetivo foi o de investigar o
empoderamento de jovens dentro de um contexto onde se experimentava outro paradigma
educativo que defendemos na fundamentagdo tedrica, de educacdo para a cidadania, a
educacdo em direitos humanos na cultura digital. A seguir descrevemos detalhadamente a

pesquisa realizada.
4.1. Metodologia de pesquisa

Toda pesquisa possui uma metodologia que busca evidenciar o percurso feito para
chegar aos resultados. O processo de ensino/aprendizagem se dd essencialmente em um
processo de constru¢do do conhecimento, onde tanto o professor quanto o aluno precisam
vivenciar a pratica investigativa, “Construir o objeto do conhecimento ¢ apreendé-lo em suas
proprias fontes” (SEVERINO, 2007, p. 33).

Neste sentido, buscou-se através da abordagem qualitativa retratar as diferentes
percepcdes sobre o fendOmeno. A proposta para esta abordagem surgiu da intengdo de
compreender e interpretar a potencialidade da Educa¢do em Direitos Humanos pela ética
hacker para a promog¢ao do processo de empoderamento juvenil, através da experiéncia do

Conexao Escola Mundo. Desta forma, partimos do principio de que,

¢ preciso recorrer a enfoques multi/inter/transdisciplinares e a tratamentos
multidimensionais [...] que englobam um conjunto heterogéneo de métodos, de
técnicas e de analises, que vao desde os estudos antropoldgicos e etnograficos, as
pesquisas participantes, os estudos de caso até a pesquisa-acdo e as analises de
discurso, de narrativas, de histérias de vida.” (ANDRE, 2007, p. 121-122)
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Diante disso, escolheu-se o estudo de caso unico por entender que, de acordo com
Yin (2015, p. 2), seria o melhor método em situagdes nas quais “(1) as principais questdes da
pesquisa sao “como” ou “porque?”’; (2) um pesquisador tem pouco ou nenhum controle sobre
eventos comportamentais; € (3) o foco do estudo ¢ um fenomeno contemporaneo (em vez de
um fendmeno completamente historico).”

As pesquisas em geral englobam dois momentos importantes, como apontam
Lakatos e Marconi (2010, p. 271), “a pesquisa, ou coleta de dados, e a analise e interpretagao,
quando se procura desvendar o significado dos mesmos”. Para a elaboracdo desta pesquisa,
primeiramente realizou-se uma pesquisa do tipo bibliografica sobre as questdes das
juventudes, sobre a cultura digital, Direitos Humanos e Educacdo em Direitos Humanos nas
escolas. A principal vantagem da pesquisa bibliografica encontra-se na possibilidade para o
pesquisador de verificar “uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente” (GIL 2002, p. 44). Sendo assim, visando alcangar os objetivos

propostos, esse referencial é o que permitiu o aprofundamento na teorizagao e na reflexao.

4.2. O caso estudado: Projeto “Conexdo Escola-Mundo” no Colégio de Aplicagdao — UFSC

Compreende-se o trabalho de campo como aquele utilizado com o objetivo de
conseguir informagdes e/ou conhecimentos “acerca de um problema, para o qual se procura
uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagdes entre eles” (LAKATUS; MARCONI, 2003, p. 186). Sendo assim, a
presente pesquisa de dissertacdo foi desenvolvida no Colégio de Aplicagio - UFSC,
especificamente no Projeto “Conexdo Escola-Mundo: espagos inovadores para formagao
cidada”, sob a coordenacdo do professor Nelson Pretto da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e Andrea Brandao Lapa da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) .

Pensando em propor outro paradigma de educagdo, o Escola-Mundo ¢ um projeto
ousado que conta com diversos colaboradores, dentre eles professores, pesquisadores,
graduandos, graduados, mestrandos (me incluo neste nivel), mestres, doutorandos e doutores,
de diversas areas do conhecimento. Uma parceria firmada entre varias instituigdes como
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), a OSC Instituto de Desenvolvimento e Direitos Humanos (IDDH), a Universidade
da Regido de Joinville (Univille), Universitat de Barcelona (UB)/Espanha e Universidade
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Roma Tre/Italia. A UFSC participa através do grupo de pesquisa COMUNIC®, que traz em
sua diversidade, de género (homens, mulheres, LGBTQI+ e ndo binarie) e dareas do
conhecimento (Pedagogia, Jornalismo, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Servigo Social,
Geografia, Fisica, Ciéncias da Computagdo, entre outros) o enriquecimento na
problematizagdo dos fendmenos estudados. Atualmente participam: quatro professores
universitarios, doze professores da escola, oito estudantes de pds-graduacao, oito estudantes
de graduagao (PIBIC e TCC) e duas estudantes do ensino médio (PIBIC-EM).
Este projeto, que possui o apoio financeiro do Centro Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) estd em andamento (2018-2020), tem por objetivo:
criar e experimentar uma metodologia de intervencio na escola para a formagdo em
direitos humanos dentro da perspectiva da educacdo hacker. Significa propor a
elaboracao coletiva de uma pratica transformadora com e na escola, cujo foco seja a
formacdo critica de cidaddos na cultura digital dentro de um novo paradigma para a
educagdo, centrado no didlogo, no acolhimento da diversidade, no encontro
respeitoso com o outro, dentro de um ambiente de autoria, colaboragdo e produgao
coletiva: um jeito hacker de ser. A intervengdo articula reflexdo e agdo. Acontecera a
partir da experiéncia pratica de uma intervengdo ativista para a educagdo em direitos
humanos inspirada na filosofia hacker. Serdo criados espagos tecnoldgicos coletivos
inovadores nas escolas participantes e serdo oferecidas oficinas praticas de imersdo
na cultura digital com temas como: cultura hacker, géneros e diversidade,
conhecimento aberto e recursos educacionais abertos, manuseio de dados

educacionais, ciéncia de dados e midiativismo, entre outros. (PRETTO et al, p. 4,
2018)

Essa proposta tem como proposicdo uma pratica inovadora de formagdo para a
cidadania através da imersdo na cultura digital. Possui uma perspectiva ativista de
empoderamento, autoria e producdo colaborativa, que neste projeto ¢ associado a cultura
hacker. Um hacker ¢ aquele que participa ativamente no seu grupo social, produz contetidos e
os faz propagar imediatamente para que possam ser testados e aperfeigcoados por todos. A
metodologia desse processo gira em torno da resolugdo de problemas que surgem em cada um
dos projetos de forma compartilhada. E cada solugdo alcancada circula para ser objeto de
critica de novos colaboradores. E o que denominamos de perspectiva hacker (PRETTO et al,
2018). Nesse sentido, € um posicionamento politico uma vez que possui um viés de lutar para
subverter a ordem estabelecida através da abertura a processos colaborativos, nao

hierarquizados e tendo o erro como uma forma de resolver problemas que surgem no

6 Grupo de Pesquisa em midia-educagdo e comunica¢ao educacional que atua na inter-relagdo entre educacdo e
comunicacdo através da pesquisa de temas relacionados a integracdo das tecnologias aos processos educacionais.
Sob a luz da teoria critica busca contribuir para uma apropriacdo critica criativa das midias. Disponivel em:
http://comunic.sites.ufsc.br/nos/
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cotidiano. Portanto, ndo ¢ apenas sobre tecnologia e sim sobre conhecer como o sistema
funciona e assim criarmos estratégias de alteracdo de um paradigma.

A partir dessa proposta, foram organizados dois contextos empiricos de acdo e
pesquisa, um no Colégio de Aplicagao (CA/UFSC), em Florianopolis/SC, e outro no Centro
Estadual de Educacdo Profissional Isaias Alves (ICEIA), em Salvador/BA. A partir da agdo de
intervengdo ativista e artistica nessas escolas, os pesquisadores se articulam através das linhas
de pesquisa (LP), aqui apresentadas:

e LPI: Escola hacker/educagao hacker

e LP2: Educagao para a cidadania e direitos humanos na cultura digital
e LP3: Formacgao de Professores

e [P4: Politicas publicas em educagao e institucionaliza¢ao

e LP5: (Uso e desenvolvimento de) Ferramentas digitais da educacao hacker

Doravante, quando falarmos do projeto “Conexdo Escola-Mundo” estamos nos
referindo especificamente a a¢do no Colégio de Aplicagdo da UFSC (CA/UFSC) e nas
pesquisas realizadas dentro da LP2: Educacdo para a cidadania e direitos humanos na cultura
digital. encontra-se em andamento e divide-se em trés momentos. A primeira etapa (realizada
em 2018) visou identificar os desafios e as oportunidades da educag¢do em direitos humanos
com TIC durante o processo colaborativo; a segunda (2019) consiste em verificar a
permanéncia das acdes na escola e identificar seus limites; a terceira e Ultima (2020) pretende
analisar sua penetragdo na escola.

A parceria com o Colégio de Aplicagdo (CA) da UFSC se iniciou em 2017, por
ocasido da elaboragdo e aprovacdo do Projeto Conexdo Escola-Mundo. O CA estd inserido no
Centro de Ciéncias da Educagao (CED) e propde-se a responder ao trip¢ Ensino, Pesquisa e
Extensdo. Possui o intuito de oportunizar experiéncias de carater pedagogicas e estagios
supervisionados para os diversos cursos, sejam de Licenciaturas ou Bacharelados, da
comunidade universitaria. Atende ao Ensino Fundamental e Médio em prédio proprio, no
campus universitario, localizado no Bairro Trindade no municipio de Florianopolis.

O Colégio conta hoje com 993 estudantes, de 6 a 18 anos distribuidos da seguinte
forma: anos iniciais (1° a 5° ano) 361 estudantes, anos finais (6° ao 9° ano) 323 estudantes,

ensino médio 255 estudantes e educagdo especial com 54 estudantes’. O ingresso dos alunos

’As  informagdes sio do ano de 2018, conforme o relatorio  disponivel  em:
http://www.gedu.org.br/escola/222842-colegio-colegio-de-aplicacao-ufsc/sobre. Acesso em: 22/05/2019
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do CA se d4& por meio de sorteio publico, de modo que os jovens pesquisados nao

necessariamente fazem parte da comunidade do entorno, muito pelo contrario, sua

procedéncia ¢ pulverizada, com estudantes de diversos bairros do municipio e de outras
cidades. Além deste, atualmente o colégio possui 20 projetos® na qual participam diversos
estudantes.

Desde o principio do projeto “Conexdo Escola-Mundo”, até o presente momento,
algumas etapas foram imprescindiveis, tais como a apresentacdo do projeto e convite a todos
os professores, que resultou no envolvimento de seis (6) professoras no primeiro ano do
projeto (2018), distribuidas em turmas do 4° ano, 5° ano, 2° e 3° anos do Ensino Médio; e mais
quatro (4) professores no ano de 2019, das turmas de 7° ano, além de uma (1) orientadora
educacional dos 5° anos e uma (1) assistente social. Portanto participam atualmente do
“Escola-Mundo” 433 estudantes.

1. Apresentacao do projeto e integracio das professoras: Realizaram-se algumas reunides
com a diretora em exercicio e com algumas professoras interessadas para a apresentacao
do projeto. Também foi realizada uma participagdo na semana de planejamento do CA
que antecede o ano letivo, com palestras e debate sobre a educagdo na cultura digital e a
educagdo em direitos humanos. Esta foi uma oportunidade para a apresentagao do projeto

a todos os professores do CA.

2. Evento Escola-Mundo e as oficinas no CA: O 1° evento do projeto foi realizado em
Florian6polis em margo de 2018, quando vieram a UFSC todos os parceiros e foi possivel
um reconhecimento do grupo e alinhamento das propostas de agdo e pesquisa no Projeto.
Quanto ao CA, o ultimo dia do evento foi dedicado a diversas oficinas realizadas na
escola, de quatro horas cada, como por exemplo:

a) 4°e 5° anos (6 turmas): Elei¢des dos bichos; Cine Criar; O visivel e o invisivel

b) 9° anos (3 turmas): Somos parte da paisagem; Jogo Descaminhar; Género perfil;
Monitoramento Ambiental Colaborativo e Oficina de Prototipagem de Estagdo
Meteoroldgica; Podcast na escola: Musica, arte, cultura e informacdo; Junta,
separa, refaz e cria algo novo: producdo de contetido a partir do remix e de praticas

recombinantes

¥Todos os projetos sdo disponibilizados através do site do Colégio de Aplicacdo: http://www.ca.ufsc.br Acesso
em 17/10/2018.
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¢) 2° anos do ensino médio (3 turmas): Mostra de Curtas sobre Direitos Humanos

d) 1° e 3° ano do ensino médio (7 turmas): Junta, separa, refaz e cria algo novo:
producao de conteudo a partir do remix e de praticas recombinantes; Jogo
Descaminhar; Metodologias Colaborativas e Direitos Humanos; Monitoramento
Ambiental Colaborativo e Oficina de Prototipagem de Estacdo Meteoroldgica;
Redes e escolas: Misturas, autorias e conflitos nos processos de sociabilidades;
Mundo Conectado: corpo, instrumento, criacao e videoclipe musica; Me marca nos

memes.

3. Levantamento da demanda de educacio em direitos humanos: Apdés o evento
(semindrio), os encontros com as professoras participantes do projeto ocorreram de 15 em
15 dias com duracao de 2 horas e 30 minutos. O primeiro encontro consistiu em fazer uma
avaliacdo sobre o evento realizado e as demandas que dele surgiram. Fizemos
levantamento de demandas, elaboracdo de mapas conceituais de problemas da turma
através da atividade chamada ‘fios soltos’ e foi dividida em duas partes. Na primeira parte
da reunido as professoras trouxeram algumas questdes a serem trabalhadas em ambito
escolar, tais como: bullying e respeito, direito a igualdade de género, respeito a vida,
identificar os direitos humanos, cidadania, entre outros. O segundo momento da reunido

foi marcado com a devolutiva dos questionarios de diagnostico, aplicados aos estudantes

antes do evento.

4. Metodologia da Arvore: Consiste em identificar um desafio relacionado a direitos
humanos na turma, buscando identificar suas causas (raizes) e efeitos (copa). A partir
disso, reconhecer e explorar um desafio prioritario para ser trabalhado na turma. Essa
atividade, a arvore do problema (ANEXO A), teve como mediadora Fernanda Lapa do

IDDH, parceiro do Projeto.

5. Planejamento de acdes transformadoras com as professoras: apos o esbogo inicial de
acdo (atividade final da etapa anterior), foram realizados grupos de trabalho de 2 horas e
30 minutos para o desenvolvimento colaborativo do planejamento. Através de uma
metodologia colaborativa de agdo e pesquisa chamada Task Analysis (KIRWAN;
AINSWORTH, 2005) na qual foram organizados trés grupos de trabalho, um para cada

turma atendida (4os anos, 50s anos e, 2° ¢ 3° anos do EM). Participaram em cada grupo:
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duas estudantes, dois pesquisadores do Comunic e as duas professoras da turma. O
resultado final dessa etapa inicial foi a definicdo da intencionalidade pedagdgica, da

integragdo de midias e do delineamento geral do plano de agao com a turma.

6. Integracio de TIC na perspectiva hacker: a partir do delineamento da ac¢do oriundo da
Task Analysis, as professoras voltaram a se reunir com outros pesquisadores do Comunic
para o detalhamento do planejamento de aula, com definicdo das datas, recursos,

organizagdo da equipe envolvida, etc.

7. Acdo no CA: Ocorreram de setembro a novembro. Foram agdes planejadas
colaborativamente de acordo com a especificidade de cada turma, a partir das demandas
expostas pelas professoras. Dentre as atividades ofertadas: Foto Histéria (4° anos), Oficina

de Podcast (5° ano), Leitura critica das midias (2° e 3° anos do EM).

8. Avaliacao e planejamento: Dois seminarios realizados em dezembro de 2018 e fevereiro
de 2019. O Seminario de Avaliagdo, realizado em 2018, ap6s a primeira etapa do projeto,
teve como objetivo central refletir e analisar a interven¢do. No Seminario de Pesquisa,
fevereiro de 2019, o objetivo central foi apresentar e definir o projeto de investigacao de
cada um dos participantes (professores, pesquisadores e estudantes). A producao de dados

em cada reunido incluiu a gravagao de videos de 6 horas cada.

9. Novo ciclo: Ano de 2019.

E importante fazer uma ressalva e explicitar que o Projeto “Conexio Escola-Mundo”
foi encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica da UFSC. Antes das oficinas do Evento (a
1* entrada de agdo com os estudantes), estudantes e responsaveis foram esclarecidos sobre o
projeto, tendo assinado, respectivamente, o TCLE (ANEXO B) e o TALE (ANEXO C), assim
como as professoras. Em um momento anterior ao evento, também foi aplicado um
questionario online de diagnostico pré-projeto para todos os estudantes participantes do
“Conexao Escola-Mundo”, em dois tipos: um questiondrio para alunos dos Anos Iniciais
(ANEXO D) e outro questiondrio para alunos do Ensino Fundamental II e Médio (ANEXO
E).
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Como a agdo no CA ¢ realizada coletivamente, todos os pesquisadores atuam na
coleta e na producdo de dados. Nas reunides com as professoras fizemos as gravacdes em
audio e video, que foram armazenadas na plataforma colaborativa do projeto. Cada
pesquisador também possui um diario de bordo, no qual fez anotagdes proprias sobre a sua
observagao.

No caso das acdes realizadas com os estudantes (em que ndo houve gravacdes em
audio e/ou video) esteve presente um pesquisador dedicado exclusivamente para a
observa¢do, guiado por um protocolo de observagdo desenvolvido pelo grupo de
pesquisadores (ANEXO F). Sobre a observagao participante, Gil (2008) a descreve como,

participagdo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma
situagdo determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto,
o papel de um membro do grupo. Dai por que se pode definir observagdo

participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um
grupo a partir do interior dele mesmo. (GIL, 2008, p. 103)

A partir da acdo no CA, cada qual desenvolveu seu projeto particular de pesquisa,
especialmente os relativos aos cursos de mestrado e doutorado. E neste contexto empirico que

esta inserida essa dissertacao de mestrado.

4.3. Fontes de Dados

De todo o corpus de dados coletados e produzidos pelo Projeto “Conexdo Escola-
Mundo” a nossa pesquisa utilizara como fontes de dados os documento descritos no Quadro a

seguir:

Quadro 3 - Fontes de dados

Documento/ | Cédigo Descrigao Realizagdo Autor Produto
Instrumento
Registro das RO Observagdes das agdes | 14/09/18 | A coleta/producdo de | 46 paginas de
Observagdes realizadas em sala de | 21/09/18 | dados se deu através | registros

aula. Foram cinco | 28/09/18 | de quatro

encontros de 45| 05/10/18 | pesquisadoras do

minutos 19/10/18 | Comunic (incluindo

esta autora)

Relatorio RP Relatorio parcial das | 15/01/19 | Elaborado pelas | 35 paginas de
Parcial  das atividades das cinco professoras do | relatorio
Professoras professoras do CA em CA

2018, aprovado por

seus pares no

Colegiado do CA
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Questionario QP Questionario do | 09/05/2019 | Elaborado pela | 8 paginas de
para Projeto (ANEXO G) professora integrante | documento
professores: realizado com a do Comunic
reflexdo Professora e trata da
sobre a acao reflexdo sobre a sua

pratica (a¢do)
Registro em SA Seminario de avaliacdo | 10/12/18 | O evento foi gravado | 6 paginas
video do realizado com todos os em video (seis horas | transcritas
Seminario de participantes (sete de gravacao) e depois
Avaliagao professoras do CA, transcrito por esta

duas estudantes do pesquisadora.

CA, vinte

pesquisadores do

Comunic (professores,

estudantes da poés, da

graduacgdo e

voluntarios).
Entrevista EC Entrevista semi- | 31/05/19 | O roteiro foi | 15  paginas
Coletiva com estruturada (ANEXO elaborado pela | transcritas
Estudantes H) realizada com pesquisadora. A

estudantes entrevista coletiva foi

participantes das agoes
em sala de aula no ano
de 2018. Foram trés
estudantes do sexo
feminino, de 17 anos,
sendo uma delas negra
e as outras brancas.

gravada em audio e
video. Teve a
duragdo de uma hora.

Fonte: Elaborado pela autora. 2019







83

CAPITULO V - 0S ELEMENTOS DO EMPODERAMENTO NA EXPERIENCIA DO
CA

Entende-se que este trabalho faz parte de um projeto maior, em andamento e,
portanto, agora lhes apresento a parte que nos cabe. Como se pode perceber, diante de uma
gama de atividades propostas ao longo do ano, o intuito desta pesquisa de dissertagdo foi
investigar a potencialidade da Educaciio em Direitos Humanos pela Etica Hacker para
promover o empoderamento dos jovens estudantes.

Para o tratamento e analise dos dados utilizou-se o método da analise de contetido,
que, ¢ uma técnica na qual sdo produzidas “inferéncias de um texto focal para seu contexto
social de maneira objetivada” (BAUER, 2007, p. 191). Para Bardin (2016), trata-se de um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, € isto incluiria materiais textuais escritos,
assim como imagens, videos ou sons. Assim sendo, refere-se ao tratamento da informagao
contida nas mensagens que “pode ser uma analise dos “significados” (exemplo: a analise
tematica), embora possa ser também uma andlise dos “significantes” (analise lexical, analise
dos procedimentos)” (BARDIN, 2016, p. 41).

As diferentes fontes contribuiram para a nossa analise de distintas maneiras, que
destacamos a seguir:

- Registros de Observacio (RO) - como tratam das observagdes de pesquisadores do
Comunic sobre a agdo (pelas categorias: empoderamento, autoria, protagonismo, participacao,
colaboragdo, empatia, problemas e oportunidades da educacdo em DH com TIC, integragdo
do curriculo a discussdo), buscamos com eles identificar os momentos detonadores
(momentos-chave) onde as nossas proprias categorias (autonomia, autoria, didlogo e
protagonismo) estiveram presentes na aten¢ao do pesquisador sobre a agao.

- Relatorio Parcial das professoras (RP) — Documento elaborado para prestar contas ao
colegiado do CA das atividades realizadas pelas professoras da escola durante o ano de 2018.
O relatorio traz a perspectiva da professora sobre as suas agdes no projeto e sua avaliagdo
pessoal.

- Questionario para as professoras (QP) — elaborado por pesquisadores da LP3 (Formagao
de Professores) para promover a reflexdo das professoras sobre as acdes realizadas em 2018.
Neste momento posterior a acdo, evidenciou uma perspectiva critica da professora com o
objetivo de identificar desafios no seu trabalho docente e temas de propria pratica para futura

investigacgao.
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- Registro em video do Seminario de Avaliacdo (SA) — momento de troca das experiéncias
e reflexdo coletiva de todos os envolvidos na UFSC. Nesse registro, buscamos identificar nas
falas dos envolvidos a preocupagdo do grupo com nosso objeto de pesquisa (0
empoderamento dos jovens), e analisamos especificamente as falas que se referiam a pratica
do nosso grupo de estudo (a turma de 2° ano do ensino médio).

Apds uma andlise inicial destes dados, identificamos a existéncia de nossas
categorias analiticas em alguns momentos-chave. Nos aprofundamos na interpretagao destes
momentos-chave e, a partir deles, fomos a entrevista coletiva com estudantes.

- Questionarios de diagnéstico pré-projeto (QD) - com versdes similares para alunos do
Fundamental II e Médio e para Professores. Foram utilizados para melhor compreensao do
caso, do qual utilizamos as respostas as questdes que tratavam do perfil de imersdo
tecnologica e da concepgdo prévia sobre direitos humanos.

- Plano de Acao Individual (PA) — eclaborado pela professora como parte final da
metodologia desenvolvida juntamente com os pesquisadores do Comunic, que trouxe os
objetivos das atividades diante da demanda da falta de respeito as diferengas (ANEXO I).

- Entrevista Coletiva com estudantes (EC) — entrevista realizada no dia 31/05/2019 com
trés estudantes (todas do sexo feminino) seis meses apos a finalizacao da experiéncia com sua
turma e da analise preliminar dos demais dados. O roteiro semiestruturado contemplava uma
fase inicial de descontracdo e vinculo, e se estruturava sobre trazer a luz os momentos
motivadores que foram identificados na 1? etapa da andlise (RO, QP, RP e SA) para através da
conversa ¢ do didlogo, pudéssemos observar os sentidos dados pelas estudantes para as
categorias que buscamos analisar nesta pesquisa. O objetivo desta etapa foi a validagdo de

nossa analise a partir da percepgao das jovens sobre o objeto da pesquisa.

5.1. Autonomia

Resgatando este conceito, ja explicitado na fundamentagdo tedrica, pode-se dizer de
forma resumida que autonomia significa ser governado por si mesmo. Implica ser capaz de
tomar decisoes, ter o dominio sobre seus assuntos pessoais € poder decidir sobre o melhor
caminho a ser tomado para a acao.

A andlise de contetido denotou que a autonomia nessa escola ocorre de forma muito
relativa. Nos registros de observagdes (RO), em diversos momentos da atividade, houve um
destaque para a fala da Professora ressaltando que era uma atividade que valia nota e que os

estudantes estavam sendo avaliados. Essa énfase da Professora nos levou a refletir sobre como
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a escola ainda estd pautada na nota e no desempenho que esta condicionado pela avaliacao
que sera feita pelo professor.

Isso pode estar associado ao fendmeno da financeirizagcdo do mundo na qual a légica
mercadologica se desdobra na valorizagdo da produtividade, do mérito individual, da
competitividade em todas as dimensodes da vida humana (NASCIMENTO, 2010). No contexto
da escola, ele se expressa através de um modelo de educagdo que valoriza o desempenho
individual e exige, de professores e alunos, sempre se pautarem para esta produtividade.
Quando tratamos de autonomia, observamos que o pressuposto da nota condiciona a agao dos
estudantes no contexto da aprendizagem.

Se resgatarmos o que discutimos anteriormente com Fortunati (2014), ser autobnomo
pressupde fazer escolhas livres e significativas que se traduzam em agdes concretas dos
jovens em seu proprio contexto. Perguntamo-nos como poderia haver tal autonomia se a
autoridade do professor e a dependéncia de nota podem determinar e até domesticar, as
possiveis acdes livres desses sujeitos?

Este problema foi também observado pela Professora, que fez um relato importante
sobre esta questdo no Seminario de Avaliagao (2018) ao dizer que:

Entdo, esse banco de notas que a gente tem, essa “troca” entre saber e nota que é
uma logica da escola, ela aparece na minha avaliagdo como um problema no
projeto. Porque em todos os momentos eu precisava mostrar para eles que era um
momento de avaliagdo. Eu entendo que foi uma situagdo que ao mesmo tempo

possibilitou que eles fizessem, deu essa caracteristica de aula, de sala de aula, de
mais um conteudo da disciplina de Sociologia. (Professora, SA, 10/12/2018)

Esse relato indica a dificuldade de se trabalhar em outra perspectiva que ndo seja
baseada na nota quando estamos inseridos nesse tipo de estrutura escolar. Ao destacar que foi
uma forma de fazer com que os estudantes participassem da atividade, cabe fazer a reflexao:
serd que se ndo houvesse essa avaliagdao haveria o interesse real por parte dos estudantes? O
modelo estd de tal modo amarrado que a maioria dos professores sente que se ¢ dada a
autonomia aos estudantes, a expectativa dos professores ¢ de que eles a utilizem para ndo
realizar as atividades, mesmo que nao se oponham a ela diretamente. Entdo, fica a pergunta,
que a Professora demonstra ter ficado implicada, de como romper com essa estrutura da
escola tradicional para ir de encontro com a autonomia defendida pela educagao hacker.

Compreendemos que ainda que busquemos alternativas para transformar a relagdo
entre professor e estudante em uma forma mais horizontal, enquanto ela estiver baseada na

nota os jovens sentem que estardo sujeitos a vontade de outra pessoa, as regras € normas de
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conduta impostas de fora para dentro. Parece um circulo vicioso muito dificil de romper.
Muito se espera que essas juventudes tenham uma postura autdbnoma, mas a estrutura
institucional ndo proporciona as oportunidades para tal.

Para confirmar essa nossa compreensao inicial, as vozes das estudantes referendaram
o peso das avaliacdes na relacdo horizontal professor-estudante e no impedimento do
exercicio da autonomia por elas. Quando expusemos esse problema, a percepcdo que

demostraram foi:

Eu acho que ter autonomia facil ndo é! Isso vem da gente, mas ndo é facil por conta
da sociedade aceitar como é que vai ser isso, dependendo da idade principalmente.
E dificil as pessoas darem autonomia. (Estudantel, EC, 31/05/2019)

As jovens estudantes também evidenciaram a complexidade existente sobre a
questdo das juventudes, ja apresentada no inicio do trabalho. Ainda que os estudos em relagao
as juventudes tenham avangado na dire¢do da perspectiva de sujeitos de direitos, verificamos
que, de acordo com as falas das estudantes, ainda hoje, os jovens sdo vistos como aqueles que

necessitam serem guiados na perspectiva de se constituir como sujeito somente no futuro.

Na nossa idade meio que ndo sdo nem adultos, mas ndo sdo criangas. A autonomia
fica jogada de lado, meio sem saber o que faz. Porque ndo sabem do que a gente é
capaz e o que a gente ndo ¢ capaz ainda de fazer. (Estudante 2, EC,31/05/2019)

No modelo de escola atual a gente depende da nota [...] Se a gente sabe que vale
nota, a gente sabe que aquilo vai estar no nosso boletim e a gente da uma
importdncia maior, querendo ou ndo. (Estudante 3, EC, 31/05/2019)

Elas tém a consciéncia de que possuem uma relativa autonomia e que a sociedade,
inclusive, dificulta esse processo visto que “ndo sabem do que a gente é capaz”.

Ainda nessa perspectiva, mesmo em uma situacdo na qual se entende que houve
autonomia por parte dos estudantes, a nota orientou a agao dos mesmos. De acordo com a fala

da Professora,

Chegou final do trimestre, [alguns estudantes] comecaram a fazer o cdlculo de
quanto eles precisavam e eles viram que se ndo tivessem essa nota, igual eles teriam
média para passar e eles falaram que ndo, definitivamente ndo iam perder tempo
com isso porque tinham que estudar pra matematica, pra fisica. (Professora, SA,

10/12/2018)

A situagdo descrita foi problematizada durante a entrevista coletiva. Queriamos ver,
através das lentes das estudantes, se esse episddio podia ser considerado como uma acao

auténoma. A Estudante 2 faz uma reflexdo ao nos dizer que,
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E uma certa responsabilidade que eles tomam de néo fazer porque meio que a gente
sempre tem uma escolha a fazer! Entdo se tu ndo faz, tu tem que saber lidar com as
consequéncias. Se a consequéncia é ficar com zero, é tu que escolheu aquilo. Vocé
teve autonomia suficiente pra chegar e falar: “Ndo, eu ndo vou fazer!” Tu e teu
grupo, né? Porque ndo é so tu que ta ali, principalmente trabalho em grupo.
(Estudante 2, EC, 31/05/2019)

De acordo com a resposta, pode-se entdo dizer que a autonomia, na perspectiva das
jovens, relaciona-se com a responsabilidade de se fazer escolhas. De acordo com os
documentos que amparam a Educagdo em Direitos Humanos, essa ¢ uma premissa
importante, visto que, ndo existe neutralidade. Nao se pode ser neutro diante de barbaries
vivenciadas tais como: a exclusdo social, fome, desemprego ou violéncia. No caso da escola
entende-se que € um espago de socializagdo e posicionamento politico e, assim o sendo, ¢ a
partir de “essas questdes e da posi¢do que toma diante delas que o educador atua
politicamente na sociedade” (NASCIMENTO, 2000, p. 115). Portanto, experimentar esse
atributo ¢ fomentar a capacidade de ir em busca de exercer uma cidadania plena.

A autonomia também abarca ter dominio sobre seus assuntos pessoais. E uma
proposicio para irmos de encontro a conscientizacio e transformacio de suas realidades E
aqui que entra toda a sabedoria de suas experiéncias de vidas, devido a importancia dos
estudantes expressarem a sua palavra, trazerem suas experiéncias a partir de suas realidades,
seus sentimentos e assim, a aprendizagem fazer sentido.

Desse modo, durante a atividade em sala de aula, que ocorreu no dia 21/09/2018, a
Pesquisadoral, que estava na ac¢do junto com a Professora, desenvolveu com os alunos um
debate sobre questdes de género, homossexualidade e normatividade. Conforme a conversa
acontecia, estudantes iam trazendo exemplos que acontecem em suas vidas para problematizar
essas questoes. Relatos como “meus tios ndo querem nem que eu chegue perto do meu primo
porque ele é gay”; “Pelas minhas bermudas mais curtas as pessoas acham que sou gay”;
“Estudante J tinha medo de sair comigo com a X e Y porque ele tinha o cabelo comprido e
iam achar que ele era gay” surgiram durante o didlogo em sala de aula.

Percebeu-se, através dos RO, que quando os estudantes trazem exemplos reais do
que acontece no seu cotidiano eles se posicionam, se sentem seguros para problematizar e a
conversa flui melhor. E um exemplo de que eles agem com autonomia. Inclusive é importante
para entenderem sobre situacdes que muitas vezes eles passam e ndo compreendem, como

bem expode a Estudante 2:

Porque as vezes tu sabe a situagdo que tu viveu e tu consegue fazer um debate em
cima daquilo, sabe? Tu consegue trazer uma conversa em cima daquilo. Mas eu
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entendo que as vezes acontece uma coisa contigo e tu ndo entende direito e tu traz
pra conversa e as pessoas conseguem te ensinar, trazer um assunto em cima. Acho
que nas duas situagoes, mesmo tu ndo sabendo direito, tu consegue aprender.
(Estudante 2, EC, 31/05/2019)

Contudo, as entrevistadas foram bem enfaticas ao ressaltar que para elas, o que
contribui ou atrapalha para que os estudantes se expressem com confianca € o lugar onde elas
estdo. Se sentem mais confortdveis em um grupo que ja as conhecem, que ja as aceitam, como
bem pontua a Estudante 2:

Entdo eu acho que a relagdo que a gente cria dentro da propria sala ajuda muito.
Porque as vezes tda todo mundo vivendo a mesma coisa, sabe? Tipo a nota ruim,
todo mundo ta vivendo a nota ruim entdo a gente consegue compartilhar e criar
empatia com o outro, se identificar com o problema do outro e querer ajudar. Entdo

o0 que ajuda e o que pode ndo ajudar é o lugar, as pessoas e o momento que tu td.
(Estudante 2, EC, 31/05/2019)

Essa questdo de fazer parte do grupo e se sentir acolhida através da amizade foram
um dos pontos que ja havia nos chamado a aten¢ao no questionario pré-diagnostico (QD) para
o Ensino Fundamental II e Médio, antes de entrarmos em sala de aula. Quando questionados
sobre a importancia da palavra amizade as respostas totalizaram 58,4% na nota maxima de
importancia.

Outro aspecto que nos chamou a atengdo no QD foi em relacdo a liberdade, com
67,2% das respostas na nota maxima, um percentual maior que a amizade. Ao discutirmos
sobre autonomia em relacdo as tecnologias de comunicacdo e informagdo (TIC), a primeira
sensagdo ¢ a de liberdade, de uma autonomia online, visto que o sentimento de protecao faz
com que o falar e fazer através da maquina se torne mais facil. Sobre este tema, as estudantes
disseram:

Atras do computador, atrds do celular ¢ muito mais facil de falar e de fazer. Entdo
talvez tu possa se sentir com uma autonomia online que vocé realmente ndo tem,
mas por estar protegido, digamos assim, é mais facil. Sobre se expressar, ajuda
tanto positiva como negativamente porque pode ajudar a expressar um preconceito,
alguma coisa que tem dentro de ti que ndo deveria estar, porque né? Mas pode

também ajudar expressar o que tu sente, como vocé esta. (Estudante 3, EC,

31/05/2019)

Acho que a gente consegue se expressar mais usando as redes sociais, tipo a gente
consegue ter um pouco mais de liberdade porque a gente ta por tras, se a gente for
repreendido a gente so6 vai ld, ignora e deu. Ndo é que nem estar assim frente a
frente que é uma coisa mais complicada. (Estudante 1, EC,31/05/ 2019)

Portanto, pelo olhar das entrevistadas, a rede ¢ o local ideal para os jovens

expressarem seus sentimentos visto o carater andnimo, onde o julgamento e a repreensdo sao



&9

apagados através de um clique. Sera que o medo esta relacionado com a (falta de) autonomia?
Sobre a dificuldade de expressarem seus sentimentos pessoalmente, cara a cara com o outro,
apontaram o medo, a inseguranga e a falta de empatia dos outros como inibidor da autonomia.
O depoimento da Estudantel nos faz refletir que ao ndo ter confianga e autonomia, € apagar as
mensagens negativas, o dialogo pode se dissipar. E nesse movimento de apagar, cada vez
mais vao se polarizando os discursos e as bolhas cada vez mais nos excluindo uns dos outros.
Essa seara da (in)comunicagao pode fazer com que a intolerancia se propague cada vez mais.
Entretanto quando pensamos em buscar alternativas que promovam o resgate dos
valores humanisticos através do empoderamento, pensando especificamente a sala de aula e
tendo consciéncia de que esse espago ¢ determinado dentro de um formato que torna a
formac¢do dos sujeitos um grande desafio, temos tentado fazer diferente. Para a Professora, os
desdobramento dos debates desenvolvidos nas atividades propostas pelo Escola Mundo,

tornou

possivel perceber como algumas questoes que levantamos nunca havia sido pensada
por alguns deles e, neste sentido, acredito que a tomada de consciéncia é o primeiro
passo para uma educa¢do para a cidadania. (Professora, QP, 09/05/2019)

Dentre os desafios estd “no trabalho com os estudantes, no sentido de construir
juntos a dimensdo da formagdo para a cidadania, sem que haja uma organiza¢do a priori”
(Professora, QP, 09/05/2019). Nesse sentido, quando questionadas sobre outra forma de
promover autonomia em sala de aula, a Estudante2 respondeu,

Tem que ser uma atividade que proponha certa liberdade, certa independéncia em
cada respostas, né? Eu acho que os debates que a gente fazia com a Professora,
eles geravam isso porque era a tua fala, sabe? Entdo tu tinha que falar o que tu
achava sobre tal assunto, independentemente do que os outros pensavam. Entdo,
acho que as pessoas conversando e debatendo era uma autonomia maior. Acho que
atividades com tomada de decisoes elas te ddo uma autonomia. Mesmo que seja um

pouco forcado, tipo tu tem que fazer aquilo, mas tem que tomar uma decisdo, tem
que ser auténomo naquela hora. (Estudante 2, EC, 31/05/2019)

Nota-se que tanto na fala da Professora como na da estudante, atividades que tragam
o debate, a tomada de decisdo sobre um assunto ou um tema, podem proporcionar o gosto € o
habito pela discussdo como exercicio de resgate da autonomia, elemento necessario no
processo de empoderamento dos jovens estudantes. Diante dessa problemadtica analisada aqui
sobre a autonomia, percebemos que a questdo da autoridade do professor expressa pelo seu
poder na avaliacdo das atividades pode colocar em risco a propria proposta de uma educagado

hacker. Tal questao precisa ser trabalhada para o sucesso de uma experiéncia assim.
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5.2. Autoria

O autor ¢ aquele que produz, cria, ¢ original. O conceito de autoria no contexto de
sala de aula resumidamente significa o estudante revelar uma constru¢dao e/ou ideia sua
elaborada a partir do contexto daquele momento.

Nas observacdes das acdes desenvolvidas na escola, um episddio nos chamou a
aten¢do. De acordo com o Registro de Observacao, do dia 28/09/2018, a Pesquisadora 5
relatou a criagdo de uma brincadeira paralela a atividade proposta, que aconteceu assim:

durante a dindmica de integragcdo (Fala que eu te escuto) foi solicitado que os
estudantes escrevessem hashtags (#) que fossem importantes e que fizessem sentido
para eles. Havia muita agita¢do. Alguns estudantes colaram um pedago de etiqueta
na frente da cabe¢a e passaram de testa em testa, falando batata-quente. Ja
comegam a explicar a # antes dela (Pesquisadora 2) terminar de explicar que o
outro ndo pode falar nada. A etiqueta andou metade do circulo, mais oi menos.
Alunos com etiqueta colada na testa, como enfeites. Coragoezinhos, estrela e etc.
Eles ndo conseguem se manter na proposta. Via de regra, fazem a atividade em
quartetos. Uma dupla interferindo no didlogo da outra. Chego a ficar na duvida se
ja estd valendo. Pesquisadora 1 e 2 pedem para o circulo de dentro girar para

mudar duplas como planejado, o que melhorou a escuta e a realizacdo da atividade.
(Pesquisadora 5, RO, 28/09/2018)

Esse episodio evidenciou a criatividade de alguns estudantes durante o momento
apresentado. Indo na contramao da proposta inicial, esse grupo de estudantes foi original e
trouxe, ainda que somente para o seu grupo, uma nova proposta a partir da colaboragdo e
producdo coletiva daquele contexto. Entendendo que isto pode ser considerado autoria, a
situagdo foi apresentada as jovens entrevistadas. Entretanto a resposta da Estudante2 nos
deixou bem intrigadas uma vez que ela afirmou:

Entdo, acho que sempre acontece isso quando a gente é obrigada a fazer alguma
coisa. Ou a gente faz ok ou a gente faz, mas fazendo alguma outra coisa, sabe?

Sempre tem uma proposta pra desviar do caminho que era pra ter sido. (Estudante2,

EC, 31/05/2019)

Ndo era pra ter acontecido no momento, mas acabou sendo porque foi uma coisa
que os proprios alunos criaram no meio de uma atividade que ndo era o objetivo.
Ndo era o momento certo pra aquilo, mas acabou sendo, eu acho. (Estudante3, EC,

31/05/2019)

Esse relato nos leva a pensar se, diante de situagdes que ndo gostariam de estar
poderiam ser propulsoras da autoria para os estudantes desta escola? Avancando nessa
direcdo, para ser autor precisariamos estar incomodados para criarmos algo novo? Esta autoria
identificada como subversdao da ordem dada, pela autoridade na atividade (neste caso os

pesquisadores), poderia ser entendida e incorporada na atividade da docéncia a ser avaliada?
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Contudo, estes momentos geralmente sdo evitados, tanto por professores como estudantes. Isto
¢, talvez fosse importante valorizar os momentos de inquietude, de angustia, de
inconformismo para dar o gatilho no processo criativo.

Apesar de esse episddio ter nos demonstrado uma fagulha das oportunidades de ser
autor, outros desafios foram expostos durante as atividades. De acordo com o RO, atividade
realizada no dia 05/10/2018 consistiu em dar prosseguimento a leitura dos posts de boas
praticas com o objetivo de elabora¢do dos proprios projetos de boas praticas. Pudemos
verificar que os estudantes pouco se utilizaram da autoria em relagdo as TIC como
evidenciado a seguir.

Durante o momento de elaboracdo dos projetos, em sala de aula, os jovens estudantes
foram divididos em duas salas, devido a grande quantidade de estudantes e para que pudessem
ficar mais a vontade. Juntaram-se aos seus respectivos grupos para iniciar um esbog¢o de como
seria feito o trabalho. Esse momento foi desafiador, pois ocorreu uma situagdo inesperada.
Nesse dia, de acordo com o Registro de Observagdo da Pesquisadora 2, os estudantes estavam
bem agitados porque queriam participar da apresentacdo de trabalho de uma colega
intercambista, que estava acontecendo simultaneamente no auditorio da escola. Entretanto, a
Professora ndo podia libera-los e, sendo assim, ficaram bem chateados. Tentaram inclusive
negociar solicitando que a Professora e a Pesquisadoral passassem as orientacdes e eles
fizessem em casa. Como a resposta foi negativa, o “Clima fica tenso, ndo querem se juntar,
ndo querem agrupar: chateados, bravos, comegam a bater as cadeiras” (Pesquisadora 2, RO,
05/10/2018).

Com o intuito de resgatar o objetivo da atividade, a campanha, a Professora
questionou aos estudantes: “O que podemos fazer para combater as violéncias nas redes
sociais? Que tipo de campanha vocés pensariam?” (Pesquisadora 2, RO, 05/10/2018). A
Professora relembrou a eles a primeira atividade, dos posts violentos que geraram respostas
violentas, e procurou promover nos jovens a reflexdo sobre combate a violéncia.

Apos a fala da Professora foi dado um tempo para que eles pudessem discutir sobre

como o trabalho seria feito. De acordo com o Registro de Observagao da Pesquisadora 5,

Muito desanimo e apatia para colocar a mdos a obra. Alunos dizem que nunca
sofreram violéncia na internet diretamente. Isso parece distancia-los da agdo,
desinteresse. “Mo dificil”, diz estudante sobre a proposta. (Pesquisadora 5, RO,
05/10/2018)
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Visto que muitos dos estudantes ndo estavam envolvidos com a atividade, a
Pesquisadoral foi ao encontro dos grupos para verificar qual seria a dificuldade. Uma das
estudantes falou “eu quero fazer, mas ndo sou criativa” (Pesquisadora 5, RO, 05/10/2018).
Entretanto, enquanto um grupo de estudantes faziam uma live’ com outro grupo que estavam
na outra sala, ainda houve outro grupo que se comunicava através de um grupo no whatsapp
criado naquele instante “Eles conversam por ali o tempo todo, acho. Dificil acessar a
conversag¢do espontanea deles!” (Pesquisadora 5, RO, 05/10/2018). Durante todo o tempo

dessa proposta de elaboracgao dos trabalhos, os estudantes,

ndo parecem compreender que poderiam criar a partir do que gostam e dos usos
que fazem da rede. A Professora fala: “ndo é vocé que gosta de videogame?”
Aluno: “Ahhhh...”. Isso é meio geral. Os alunos que estavam fazendo live com a
outra turma estavam “sem ideias”. (Pesquisadora 5, RO, 05/10/2018)

Diante dos registros de observagdes, das pesquisadoras do Comunic, pdde-se
verificar a dificuldade dos estudantes em enxergarem as diversas possibilidades de serem
autores a partir daquilo que eles ja fazem uso. Ainda que os estudantes estejam imersos na
Cultura Digital e utilizem diversos tipos de midias, quando o assunto acontece em sala de aula
parece que eles ndo conseguem fazer esse link. Se restringe ao uso instrumental, em grande
parte expositivo, como uma linguagem oficial da educagdo escolar, enquanto fora da escola
conhecem e utilizam os recursos em outras formas de comunicagdo e linguagem. O desafio
ainda ¢ fazer com que os estudantes deixem de ver esses dois espagos, escola e mundo, como
contextos separados e distintos.

Esse aspecto havia sido apontado pelo questionario pré-diagnostico através dos
resultados. No que diz respeito a questdao do espectador: o percentual de respostas foi de 86%
dos estudantes que se sentiam um espectador. No que dizia respeito as questdes sobre o “Para
qué vocé se conecta na internet”, em uma ordem decrescente de prioridade, os estudantes
elencaram a importancia nessa ordem: para me comunicar com meus amigos ¢ familiares;
para escutar musica; para assistir filmes e séries; para fazer tarefas do colégio; para ler contos
ou romances; escrever em blogs e outros sites de outras pessoas; fazer videos; escrever em
blogs e outros sites proprios; participar de agdes politicas; criar musicas; € outra.

Essa “falta” de criatividade pode estar relacionada a forma como ainda hoje a escola

pensa as TIC como “recursos auxiliares ou animadores da educacao” (PRETTO, 2017, p. 42)

? Facebook Live é um recurso de streaming dentro da plataforma, que permite transmitir um video ao vivo para o
seu publico através do perfil pessoal ou de uma pagina.
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o que leva a uma utilizag¢do preferencial, por professores e estudantes, como instrumento para
a mesma velha forma de fazer educacdo: exposicdo mais performdtica de conteudos. As
outras formas de apropriacdo, mesmo fazendo parte do repertério dessas pessoas, ndo sao
compreendidas como possiveis, ou mesmo “autorizadas”, na escola. Por isso “essas
tecnologias precisam se constituir em obstaculos construtivos e desafiadores para a criagao”
(PRETTO, 2017, p. 42).

De encontro com o pensamento de Nelson Pretto, a Professora traz a sua inquietagao
quando expde, através do questionario de reflexdo sobre as suas experiéncias nas acgoes

realizadas, que:

Identificar o papel das TIC neste processo tem sido o maior desafio para mim, uma
vez que eu tenho grande resisténcia tanto no uso das tecnologias na minha vida
pessoal, como também no uso dela no espaco da sala de aula.[...] a inser¢do das
TIC no trabalho em sala de aula ainda é algo que eu preciso "for¢ar" para que
acontega. [...] No que diz respeito ao uso de tecnologias e o desenvolvimento de
uma consciéncia critica para o uso das mesmas, ainda observo que preciso avangar e
que este é o meu maior desafio. (Professora, QP, 09/05/2019)

A resposta remonta aos desafios que sdo postos a docéncia na cultura digital.
Enquanto sujeito em processo continuo de formacao, que busca a conscientizacdo de como as
relacdes estdo postas no contexto contemporaneo, a Professora da nossa pesquisa demonstra
os dilemas postos aos docentes neste momento e que, todavia, esse € um processo gradual. As
mudancas pedagdgicas provocadas pela integragdo de TIC na educagdo nao sdo poucas, e elas
vao sendo incorporadas pouco a pouco, at¢ que uma real mudanca de paradigma possa
acontecer. De modo que a nossa andlise vai de encontro ao que a Professora apontou em sua
fala identificando o seu desafio como um desenvolvimento, um caminho, que ela deve estar
atenta para avangar.

O papel das TIC na autoria também foi citado nas respostas das estudantes na
entrevista coletiva. Quando questionadas sobre o papel das midias em relagdo a autoria, todas
foram unanimes e responderam: “Quem usa rede social tem o teu perfil e tu tem ali pra ti
postar sabe?” (Estudante2, EC, 31/05/2019); ou “Falar o que quiser” (Estudantel, EC,
31/05/2019). Essas respostas nos revelaram como a questao da autoria estd muito ligada em
apenas vocé€ conseguir expor seus pensamentos e sentimentos na rede. Ainda que isso tenha
sido uma grande conquista, e seja nesse novo espaco comunicacional das conexdes da qual
surgem novas formas de “estar juntos”, nessa perspectiva ¢ preciso estar atento ao que €
alertado por Martin-Barbero (2014, p. 125) de que a escrita “acaba por inserir-se em um

habitus reduzido e instrumental”.
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Agora temos que dar mais um passo em dire¢do a transformar a escola e seu sistema
educacional, que hoje se concentra na distribui¢do de informagdes, em fazer com que o seu
olhar se expanda através de processos formativos que compreendam as novas linguagens
contemporaneas (PRETTO, 2017). A Professora abordou essa questao durante o seminario de
avaliagdo ao dizer que foi:

Interessante perceber que mesmo o tempo todo a gente falando da midia, que a
midia faz parte do dia a dia deles, muitos dos projetos ndo tinham a midia como
recurso. [...] Como a gente faz com que os estudantes entendam a midia como um
espago e ndo como uma ferramenta, dentro do contexto da sala de aula? Porque eu
tenho certeza que na vida deles, eles entendem como um espaco, mas quando

transfere para a sala de aula, volta aquele quadrado que é uma ferramenta pra ser
trabalhado o conteudo em sala de aula. (Professora, SA, 10/12/2018)

Pela fala da Professora, fica evidente que essa ponte entre escola ¢ mundo fora da
escola precisaria ser pautada na escola, como conteido e como pratica na formagdo para a
cidadania no mundo contemporaneo. Por causa das implicagdes da cultura digital na vida
cotidiana das pessoas, € preciso que se expanda a capacidade de leitura em seu sentido mais
amplo, que inclua uma leitura de mundo como a “leitura dos cddigos de programacdo dos
computadores; a leitura das imagens que circulam de forma frenética pelas redes e pelas ruas;
a leitura do corpo, cada vez mais preso a gadgets eletrOnicos; e a leitura do ambiente, cada
vez mais destruido, aqui, ali e acola” (PRETTO, 2017, p. 52-53).

No dia da apresentagdo dos trabalhos, em 19/10/2018, o relato da Professora
evidenciou todo o esfor¢co em trazer a discussdao no ambito das midias. Em especial sobre as
violéncias realizadas nesse espago, além da dificuldade dos estudantes compreenderem sua
imersdo na cultura digital e trazer para o contexto da escola essas possibilidades. Na sua
reflexdo posterior a Professora trata da questdo nesta fala sobre as ag¢des propostas pelos

estudantes nao estarem direcionadas para as midias:

Nos questionamos quanto ao fato de nem todos os projetos estarem relacionados
com as midias, embora toda a discussdo anterior tenha se dado sobre as violéncias
ocorridas nas redes sociais. (Professora, SA, 10/12/2018)

Entretanto, a mesma chama a atengdo para uma situacdo de um grupo que teve a
. . . . ~ 10 . ~
ideia de criar o Jogo da Conscientizagdo = que, conforme o Registro de Observacdo da
Pesquisadora 2, consistia em um video interativo na qual tinha o objetivo de fazer com que o

jogador pensasse em suas escolhas/atitudes, pois todas elas tinham uma consequéncia. A ideia

"Inspirado no jogo interativo do Chaves. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3cPPhQeLXC0



https://www.youtube.com/watch?v=3cPPhQeLXC0
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era disponibilizar algumas historias para que o jogador pudesse escolher e ver como reagiria,
de forma mais agressiva ou gentil e, consequentemente, ser guiado as consequéncias de sua
acdo. A intencdo era conscientizar os jogadores de acordo com o que acontece com ele e com
as pessoas envolvidas. Os estudantes pensaram mais na forma do que no conteudo. Nao foram
especificos sobre quais seriam as tematicas abordadas no video, o foco estava em mostrar as
consequéncias as acgoes.

Esse registro vai de encontro a percep¢ao da Professora (SA, 2018) que salientou a
preocupacao em nao ter trabalhado o conteudo de Direitos Humanos antes da aplicacao da
atividade e que isso pode ter sido a razdo pelas quais as acdes realizadas pelos estudantes
ficassem apenas no senso comum resultando em frases prontas retiradas das midias.

Entretanto, apesar da ideia incrivel dos estudantes do grupo em criar um jogo
acabaram ndo conseguindo concretizar a proposta devido a falta de tempo, ja que a entrega

estava prevista para a semana seguinte, inclusive a Professora falou que:

o menino adorava jogo e ele elaborou um projeto mirabolante de montar um jogo!
So que é impossivel montar um jogo de uma semana pra outra. O projeto dele foi
muito grande, ambicioso e depois se deu conta de que ndo daria conta, né?
(Professora, SA, 10/12/2018)

Portanto, aqui mais uma vez observamos como os envolvidos se sentem restringidos
pelo formato de como o sistema escolar estd organizado em estruturas pouco flexiveis. A
critica compreende todo esse sistema fragmentado em disciplinas de 45 minutos em alguns
poucos encontros por semana, um tempo controlado e que oculta o real contedo de uma
“proposta educacional que tem como horizonte a educagdo em valores” (HORTA, 2000, 127).
Ainda que ideias surjam e os incentivos tenham criado uma curiosidade de ir atrds da
concretizagdo, nao foi possivel. E quantas ideias mirabolantes e maravilhosas ja foram

abafadas pelo simples fato de ndo enxergarem que era possivel concretiza-las?
5.3. Diélogo

Partimos do pressuposto que o dialogo ¢ o propulsor da problematizagdao do
conhecimento em sua realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide. Para melhor
compreendé-la, explica-la e transforma-la, ¢ que este elemento torna-se fundamental para o
processo de empoderamento.

Nesse sentido, tendo como demanda a falta de respeito as diferencas e como

referéncia a educagdo em direitos humanos, a professora elaborou o Plano de Ag¢ao (2018),
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que tinha como objetivos especificos: promover a leitura critica das midias; criar espagos
inclusivos de fala; promover acdes positivas de respeito as diferencas. Diante disso,
elaboramos atividades que promovessem o didlogo em sala de aula. Em apenas dois
momentos especificos trouxeram aula expositiva com slides. No primeiro encontro, no dia
14/09/18, para trazer algumas informagdes para abranger o tema e assim gerar a
problematiza¢do e no ultimo encontro, no dia 19/10/18, para a apresentagdo dos projetos
elaborados pelos estudantes.

Como propulsor de tomada de consciéncia de suas realidades, o didlogo ¢ o0 momento
onde ocorre o encontro de diversos olhares sobre uma mesma tematica. Quando realizado de
uma forma respeitosa, o didlogo pode gerar debates que proporcionam reflexdes importantes
para a consciéncia critica dos sujeitos sobre o mundo e seu lugar nele. Esse movimento de
ouvir o outro que possibilita a discussdo corajosa de sua problemética, que adverte para o que
esta posto na sociedade e que encoraja os estudantes a serem curiosos e questionadores. Uma
educacdo critica tem como pressuposto criar oportunidades para fomentar este tipo de didlogo
dentro das salas de aulas. O relato da Estudante3 reconhece a importincia do didlogo:

Eu acho que o didlogo é importante pra acontecer o empoderamento porque é no
didlogo que se troca experiéncia e troca conhecimento [...] te ajuda a crescer,

mesmo sendo uma parada que tu concorda ou ndo [...] Entdo tu vai poder debater
com uma pessoa do porqué tu ndo concorda. (Estudante 3, EC, 31/05/2019)

Entretanto, as estudantes problematizam que muitas vezes ¢ dificil estabelecer o
diadlogo, como apontam nas falas abaixo:
Eu gosto do dialogo. [...] mas as vezes é dificil estabelecer um dialogo com as
pessoas, sabe? Acho que em sala de aula ainda ndo é tdo facil [...] Mas as vezes,
dependendo do tema, a pessoa ndo quer falar, sabe? Sei la, se sente aflita, com

medo enfim ndo tem muito conhecimento, mas eu acho que o dialogo pode ajudar a
resolver essas coisas. (Estudante 2, EC,31/05/2019)

Mas na sala de aula a gente ndo tem muito espago pra fazer muitos didlogos, sdo
em algumas aulas e o tempo é muito curto. Acho que ¢ o que dificulta um pouco as
coisas. Porque assim a maioria das matérias tem professores que chegam ld e so
querem passar o conteudo deles e pronto! E ai tem outros professores que ddo
oportunidade da gente falar, expor a nossa opinido. (Estudante 1, EC, 31/05/2019)

Quando o diadlogo ndo acontece, nao ha oportunidade para ocorrer a problematizagao
sobre os temas, os estudantes ndo se sentem fazendo parte daquela realidade. A aula se
transforma em uma educacdo de massa, na qual ¢ baseada no “depdsito” de conhecimento e
este tipo de educacdo ja se encontra ultrapassada. Portanto, o didlogo com o outro tem que ser

constante independente da disciplina.
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Sobre o fato das TIC serem bastantes presentes na vida dos estudantes participantes
do Conexdo Escola Mundo, questionou-se a elas se ajudavam ou atrapalhavam na
concretizagao do didlogo, sobre o que as respostas foram:

Eu acho que ta mediano porque ao mesmo tempo em que tem pessoas que sabem

dialogar na internet, tem pessoas que elas simplesmente vdo ld e sdo totalmente
agressivas e ficam bombardeando os outros. (Estudante 1, EC, 31/05/2019)

Eu acho que as pessoas estdo atras de uma tela, sabe? Entdo a vezes o que eu falar
ndo importa porque eu ndo vou ser punido se eu falar isso. A vezes o didlogo ndo
acontece do jeito que deveria acontecer, sabe? Ao mesmo tempo em que ele facilita
tu conseguir se comunicar com uma pessoa que ndo td aqui agora, ds vezes ele ndo
¢ tdo esclarecido e é interpretado de outra forma. (Estudante 2, EC, 31/05/2019)

As estudantes evidenciam que as TIC proporcionam uma facilidade maior para
conversar com aqueles que ndo estdo tdo proximos. Entretanto, o didlogo ndo ocorre na forma
como problematizado anteriormente. A forma de falar nas redes digitais, como apontado pelas
estudantes, ¢ muitas vezes violento e ndo reflexivo. A disputa dos discursos gira em torno de
reafirmar aquilo que entendemos como verdade absoluta e ndo na problematizacdo para a
tomada de consciéncia para a realidade. Solicitamos que elas nos dessem algumas sugestoes
de como proporcionar uma abertura maior ao didlogo em sala de aula e mais uma vez os
debates e as conversas foram citados como a melhor forma de dialogar e aprender no coletivo.
Porém, de acordo com as entrevistadas, isso ndo acontece em todas as disciplinas, como
relataram:

Eu acho que com essas disciplinas é mais dificil. As vezes a gente consegue ter um
didlogo com a professora de matemdtica, mas ndo necessariamente sobre a matéria
dela, sabe? E sobre um negocio totalmente aleatorio, tipo, a parte do que ela

ensina. Mas acho que é dificil, sabe? Ter um didlogo sobre elétrons. (Estudante 2,
EC, 31/05/2019)

Porque é mais dentro de uma caixinha, tu td aprendendo teorias e leis que vdo ser
aplicadas, mas ndo tem uma grande abertura pra didlogo e debate desse tema,
porque é uma coisa que td ali e ja foi comprovado que td assim e sei la, tipo
questoes mais abertas como a gente tava agora falando na aula de Filosofia sobre a
razdo e como essa razdo pode ser entendida, pode gerar um debate maior porque as
opiniodes vao ser divergentes. (Estudante 3, EC, 31/05/2019)

Esse posicionamento das estudantes nos remete a questionar em relagdo ao
preconceito com as disciplinas consideradas mais “duras” e a formacdo dada a esses
professores. Para elas, essas disciplinas ndo oportunizam uma abertura a uma aprendizagem
através de uma realidade vivida pelos estudantes, pois nao geram didlogos reflexivos. Nos

remete ao que Freire (1980) problematizava sobre essa postura do professor ao abordar a
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realidade como algo estatico, sem vida, estranho a realidade experimentada pelos estudantes e
sendo assim, somente possui um carater de “enché-los” de contetido e sem sentido (FREIRE,

1980).

5.4. Protagonismo

Como vimos, o protagonismo, abarca compreender a participagdo do sujeito na
sociedade. Resumidamente, o sujeito deve ser consciente e esclarecido de estar em uma
situacdo, querer dela participar, entender o seu papel ativo e, por fim, buscar agir.

Sobre esse atributo, constatamos que os estudantes, em um primeiro momento,
participaram de forma condicionada pela nota, como ja discutimos anteriormente como isso
pode ser um problema. Observamos que em outros momentos eles conseguiram romper os
limites para a autonomia e avangaram no seu protagonismo. Para elucidar esses momentos
que oportunizaram este elemento vamos trazer a luz alguns episdédios marcantes.

Na atividade do dia 05/10/2018 estava planejado para que os estudantes fizessem as
leituras dos posts de boas praticas e comegassem o planejamento do trabalho final. Contudo,
foi um dia atipico, como ja& descrevemos anteriormente, pois os estudantes estavam bem
agitados e muito falantes porque queriam participar de outra atividade fora da sala e a
Professora ndo os liberou. Sobre esse momento, vale uma outra andlise no que se refere ao
protagonismo. O clima ficou tenso, ndo quiseram se agrupar, demonstravam ter ficado
chateados e bravos, ndo estavam prestando atencdo, bateram as cadeiras, falaram que nao
queriam fazer a atividade, inclusive um dos estudantes falou em alto e bom tom “Nao vou
fazer porra nenhuma!”.

Esse momento demostrou que os estudantes decidiram se rebelar contra a decisdo da
professora de nao liberd-los. Desta forma, agiram de forma ndo esperada, verbalizando
palavrdes e ndo contribuindo para a atividade proposta para aquele dia, como forma de
protesto frente a situacdo. O fato de terem se colocado contra a determinagdo da Professora,
apesar da condi¢@o da nota e da sua autoridade, poderia ser entendido como uma participagao
que nao ¢ influenciada por agentes externos e sim € consciente e ativa na realizacdo do seu
interesse?

Outro agravante da situagdo, de acordo com as estudantes, foi o fato da separagdo
dos grupos nesse dia. A atividade previa que apds a leitura dos posts ndo violentos e da

problematizagdo desse primeiro momento, os estudantes se agrupariam de acordo com a
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escolha dos grupos. Pelo olhar das estudantes, ao serem questionadas sobre esse episodio, elas

falaram que foi uma agdo geral do coletivo, como bem apontou a Estudantel,

Acho que foi pelo coletivo. Porque tava todo mundo chateado pela questdo de ndo
poder ir la ver o Intercambista na apresentagdo e também teve a questdo de, além
da gente ndo poder ver o intercambista na apresentagdo, pessoal ficou mais
indignado ainda porque o grupo foi sorteado. (Estudante 1, EC, 31/05/2019)

Pela fala da Estudante 1 que chama para uma agao coletiva da turma, poderiamos
dizer que o protagonismo individual desencadeou em um protagonismo coletivo, o qual teve
também como catalisador a questdo do sorteio dos grupos. A forma como foi feita essa (ndo)
escolha levou as estudantes a levantarem a questdo de sempre passarem pela situagdo de
serem separadas dos colegas que mais possuem afinidade. Sobre esse posicionamento, as

estudantes dialogaram e demostraram a sua compreensao ao dizer que:

E porque eu tenho na minha cabeca que professor gosta de sortear grupo
Jjustamente por separar a “panelinha” e mudar o nome das pessoas que vdo estar
nos mesmos grupos mas eu ndo lembro muito bem como aconteceu essa situagado.
Eu ndo sei se a gente tinha montado os grupos e ai sobrou pessoas e depois ela
decidiu sortear. [...] Porque tu ndo pode fazer trabalho com quem tu quer?
(Estudante 3, EC, 31/05/2019)

Esse relato nos mostrou mais uma vez a importancia de estar junto de seus colegas.
Ainda que a Professora se preocupe em incluir os estudantes que haviam “sobrado”, a vontade
de escolha deles ndo foi acolhida. Pelo proprio olhar da professora foi um grande desafio visto
que “depois uma das desculpas para ndo conseguir fazer o projeto como queriam teve a ver
com a propria equipe” (Professora, AS, 2018). Ao remontarmos essa cena, a Estudante3 nos

explicou o porqué de ndo terem participado da atividade, o que acarretou o boicote a aula:

E que nesse dia especifico, tipo eles passaram trés meses com a gente e eles
desenvolveram um trabalho durante esses trés meses sobre onde a gente mora e
sobre o que a gente estuda, e a gente queria ver porque a gente estava ali com eles
ha trés meses. Entdo, tipo, a gente estava na expectativa de poder descer e ai
quando disseram pra gente que ndo ia poder, dai a gente meio que ficou po... e dai
a gente entrou em sala e vocés ficavam falando e dai a gente ficava: pé ndo queria
ta aquil, eu queria ta la embaixo e ver o que td acontecendo. A gente ficava
pensando na atividade que estava acontecendo ld embaixo, a gente ndo tava
realmente me sala [...] Ndo que a atividade estava ruim ou que a gente ndo estava
interessada, porque nos outros dias a gente participou pelo menos razoavelmente,
mas naquele dia a gente ndo queria estar ali naquele momento. Dai acho que a
gente ficou meio assim, tipo po ndo queria ta aqui! (Estudante 3, EC, 31/05/2019)

O relato acima nos provoca a reflexdo em relacdo a esse momento importante da

apresentacdo dos intercambistas, para os jovens estudantes, fez com que eles ndo quisessem
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estar ali. A resposta foi o desdnimo dos estudantes, a ndo realizagdo da discussdo em sala de
aula. A proposta de eles comegarem a elaborar um esbogo do trabalho final deu lugar a
ficarem entretidos no celular individualmente. Sobre isso, perguntamos: o que faz com que os
se engajem verdadeiramente nas propostas? Foi o momento que as entrevistadas trouxeram
muitas contribui¢cdes para responder a esta questdo sobre o que promove a participagdo dos
estudantes:
O assunto, o que td sendo tratado, o jeito que td sendo a aula. Muito dificil a gente
participar da aula 07:30 da manhd com as janelas fechadas depois de ver um video,
a gente responder umas perguntas. Provavelmente metade da sala dormiu! Entdo o
assunto e o que aquilo tem a ver com a nossa realidade também. Porque as vezes a
gente fala muita coisa abstrata que a gente ndo vive ou que a gente vai ver naquele

momento e depois ndo vai mais ver. Entdo o assunto é o que faz a gente ficar e
participar. (Estudante 3, EC, 31/05/2019)

Acho que se a gente vivencia aquilo que a gente td falando é mais facil a gente se
sentir representado e dizer: Poxa, se eu falar ndo vai ser tdo estranho assim.Acho
que é mais ou menos isso. (Estudante 1, EC, 31/05/2019

[...] acho que quando o grande grupo participar, sabe? Eu acho que tem uma
diferengca muito grande as vezes quando tem trés pessoas falando do que tipo mais
de quinze. (Estudante 2, EC, 31/05/2019)

Durante a entrevista coletiva a Estudantel resgatou a participacao dos estudantes no
momento da apresentacao dos posts violentos. Para ela, foi de grande relevancia visto que a
atividade incentivou a participagdo dos estudantes. Entretanto, a Estudante3, retorna a

problematizar sobre a nota ao dizer que:

a gente ndo pode dizer que ndo ou fingir que a nota ndo existe! Existe e no final do
ano a gente tem que ter uma quantidade de pontos pra poder passar de ano, sendo a
gente vai ter que ficar mais duas semanas na escola. Nao tem como dizer: Ndo...era
porque a gente tava 100% interessado. A gente tava interessado sim porque foi uma
dinamica diferente, mas faz parte. A gente precisava da nota, entdo estava
participando também pela nota. (Estudante 3, EC, 31/05/2019)

Essa fala vai de encontro ao depoimento bem marcado da Professora no Seminario
de Avaliagdo (2018) quando ela destacou o grande desafio de como fazer os estudantes
“encararem o projeto a partir de uma logica hacker na qual eles sdo autores desse processo
ndo dentro de uma disciplina que tem que cumprir uma série de requisitos. Afinal eles vao
ganhar uma nota no final do semestre e eles precisam passar de ano” (Professora, AS, 2018).
Esse posicionamento demonstra a preocupagdo da Professora em fazer com que as

participacdes sejam genuinas a ponto que ndo sejam pensadas em responder ou realizar algo
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que corresponda a perspectiva do professor, mas que demonstre uma apropriagao critica dos
estudantes perante aquele contexto, aquela discussao.

Tal retomada da reflexao sobre a avaliagdo como norteadora das acdes em sala de
aula nos remete a problematizar como se seria possivel um protagonismo dos estudantes nesse
contexto. Porque vimos que na pratica ou eles estariam cumprindo uma tarefa organizada pelo
professor ou estariam subvertendo este planejamento em forma de resisténcia e protesto.
Como, entdo, o professor poderia deixar espago em seu planejamento para que os estudantes
tivessem autonomia e pudessem exercer o seu protagonismo? Tivessem liberdade de escolher
querer participar, entender o seu papel ativo e, por fim, buscar agir sem que todas estas etapas
estivessem determinadas a priori por um planejamento do Professor? Este ¢ um desafio
estrutural, que transcende o contexto analisado e precisaria ser considerado frontalmente na
proposta de uma mudanca de paradigma educacional para a educagdo hacker.

Ainda que o modelo tradicional de educacdo cumpra-se nas notas, as estudantes
expuseram que existem muitas outras formas de serem avaliadas. Elas tém plena consciéncia
de que ndo ¢ uma nota que vai delimitar o seu conhecimento e¢ que cada estudante tem
diferentes formas de compreensdo. Destacaram a possibilidade de serem avaliadas pelo seu
desempenho, “Por causa que a questdo da nota pesa muito, entdo tipo ter além da questdo de
avaliagdo da nota, ter uma avaliagdo de como o aluno td, tendo o desempenho dele”
(Estudante2, EC, 2019). Ao invés de uma simples nota, a sugestdo da estudante foi de que a
Professora pudesse descrever em que situagdes aqueles estudantes se destacaram, mostrando
entdo as qualidades de cada um. Essa forma de avaliacdo pode potencializar uma educagdo
que enxergue os jovens estudantes tendo a centralidade no humano e sua dignidade.

Sobre a forma como alguns professores conduzem suas aulas foi ponto de critica das
jovens estudantes, como podemos ver abaixo na continua¢do do didlogo durante a entrevista,

As aulas dele dava pra ter uma discussdo muito boa, so que o pessoal, ele (o
professor) ndo ligava se a pessoa tava mexendo no celular ou o qué a pessoas tava
fazendo. Entdo as pessoas tinham uma liberdade de ndo querer participar. Entdo,
tipo, ah eu posso fazer o que eu quiser, ndo quero ta aqui mesmo, entdo vou pegar e

ficar mexendo no celular, ficar fazendo outra coisa e ndo vou assistir a aula.
(Estudante 1, EC, 31/05/2019)

S6 que essa liberdade nem sempre vinha pro bem. Tipo, ele fazia isso porque ndo
quer se incomodar. Ele ta ali dando a aula dele e ele ta fazendo as coisas dele. Nao
queria se incomodar com o fato do aluno estar mexendo no celular. Entdo ele vai
mandar a pessoa pra fora e vai pegar o celular, entdo ele ndo queria isso, sabe? So
que dai muitas vezes os alunos ndo tem consciéncia de que era isso que ele tava
falando. Ele ndo tava falando simplesmente: “Mexam no celular!” E acabavam
perdendo a aula ou acabavam atrapalhando porque, ou ficam no celular ou ficam
falando e ai atrapalham a discussdo. (Estudante 3, EC, 2019)
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As vezes como a pessoa é incentivada, porque ds vezes a pessoa ndo se sente muito
incluida como ela ta ali e tipo, as vezes acaba ndo se sentindo legal pra falar e tém
pessoas também que tem vergonha do que os outros vdo pensar, de ser repreendida,
essas coisas todas. Entdo, eu acho que isso também dificulta um pouco e eu acho
que o incentivo deveria ajudar um pouco. (Estudante 1, EC, 31/05/2019)

O incentivo da qual elas pontuaram resgata o quanto o estimulo criativo do professor
pode ser propulsor da curiosidade. Sob o ponto de vista delas, como mediador das discussoes,
o professor também deveria estar comprometido com essa outra educagdao que possibilita a
construcdo de ambos os sujeitos presentes. Como bem aponta Martin-Barbero (2014), ainda
que as TIC estejam presentes no cotidiano da escola e sejam o lugar onde os jovens estudantes
estdo, ¢ preciso resgatar o espaco de sala de aula como local das praticas de cidadania e quem
sabe assim a institui¢do educativa, pode reconstruir sua capacidade de socializagdao. Para o

autor,

Cortar o arame farpado dos territorios e disciplinas, dos tempos e discursos, ¢ a
condigdo para compartilhar, e fecundar mutuamente, todos os saberes, da
informagdo, do conhecimento e da experiéncia das pessoas; e também as culturas
com todas as suas linguagens, orais, visuais, sonoras e escritas, analogicas e digitais
(MARTIN-BARBERO, 2014, p. 120)

Ainda que as estudantes indiquem outros aspectos para a participacao dos estudantes
em sala de aula, a questdo da nota, que a todo o momento vem a tona, ainda ¢ o fator que
condiciona todos os atributos do processo de empoderamento, como bem vimos anteriormente
ao abordar a autonomia, a autoria e agora na questao do protagonismo.

E necessario ndo esquecer que a premissa da educagdo gira em torno de formar
sujeitos para a cidadania, democracia e o respeito a todos os direitos. Entretanto, para que isso
ocorra, ¢ imprescindivel gerar praticas educacionais participativas e dialdogicas em que a
relacdo pratica-teoria-pratica seja trabalhada e o cotidiano escolar esteja incutido da vivéncia
dos direitos humanos (HORTA, 2000).

Sobre esse desafio, a Professora expds o seu desejo em envolver outras pessoas €
professores, para além da sua disciplina, visto que essa outra perspectiva de educa¢dao nao se
da de forma isolada. Na comparacdo do seu projeto de agdo no Ensino Médio com as outras
professoras dos Anos Iniciais, onde hd menos professores e disciplinas a fragmentar os
tempos e espagos escolares, a Professora relatou a dificuldade de nao ter a turma envolvida de
maneira mais integrada no Projeto, como destacou:

porque ndo depende s6 de nés, que esse projeto seja encarado como uma coisa para
além desse espaco curricular da disciplina. [...] Estarem duas professoras na
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mesma serie, trabalhando juntas, no projeto de forma transversal na turma, esse
carater interdisciplinar cria pra elas, possibilita esse olhar, pro projeto, menos
disciplinador. Porque no nosso caso, ele ta dentro da MINHA aula da Sociologia
exclusivamente. [...] O professor de lingua Portuguesa, o de Historia e o de
Geografia ndo estdo nem sabendo do que estd acontecendo. (Professora, SA,
10/12/2018)

Essa discussdo procurou elucidar o desafio de como fazer com que esse fio condutor
perpasse algumas disciplinas comuns daquela série € como poderia também fazer, de acordo
com a Professora: “essa costura e essa desconstru¢do de que é so da disciplina tal pra
ganhar nota e passar de ano e etc.” (Professora, AS, 2018). Nesse sentido, ela entende que ¢
desafiador, mas ndo impossivel, visto que apontou o interesse desse envolvimento por parte
dos colegas docentes: “Ha um interesse de haver um didlogo maior entre os professores do 2°
ano e ndo acontece muitas vezes exclusivamente por causa do tempo” (Professora, AS, 2018).

Durante a andlise dos registros de observacdo, notou-se diversos momentos que
cabem aqui um destaque. Esta turma em especial havia um estudante diagnosticado com
Transtorno do Espectro Autista (TAE). Sua participag@o nas atividades foi acompanhada de
um bolsista auxiliar e em alguns momentos a professora precisou se ausentar para
acompanhar o estudante fora de sala de aula. Antes mesmo de adentrarmos na sala de aula, a
Professora havia nos informado que este estudante talvez nao participasse de forma coletiva,
pois ele tinha dificuldade de se manter na proposta com pessoas que ele ndo conhecia, com
uma sala muito cheia, que o barulho o deixava irritado, que deveriamos ter essa precaucao.

Houve um replanejamento para garantir momentos de vinculo e integragdo deste
estudante na atividade. Dos cinco encontros, dois foram marcados por momentos nos quais o
estudante demonstrou-se extremamente autdnomo, autor, protagonista e que dialogou muito
durante as atividades. No decorrer das atividades, houve um momento de debate na qual a
professora trouxe a questdo do combate as violéncias ao contexto da sala de aula, provocando
nos estudantes da turma a reflexdo sobre as suas proprias praticas com relacdo a inclusao
deste colega com transtorno do espectro autista. Como mostra o RO da Pesquisadora 4, que

resgata a fala da professora:

Se a gente tivesse que fazer uma campanha de praticas nas redes sociais de combate
ao discurso de odio, racismo, homofobia, de desconstru¢do da violéncia, o que
precisa? Fazer com o que as pessoas pensem e reflitam se a minha agdo faz algo
que toca a emogdo dela. E a primeira pessoa que eu queria que a gente pensasse em
incluir é uma que esta aqui (aponta para o lugar que o estudante4 senta) e que ndo
cumpre a normativa. Eu ndo estou culpando vocés porque é dificil sim. Mas se a
gente consegue entende-lo. Sera que isso compete a nos? (Pesquisadora 4, RO,
21/09/2018)
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Ao explicitar o quanto ¢ dificil aceitar uma pessoa que ndo condiz com a
normatividade, a Professora solicitou a empatia dos estudantes para entendé-lo. Este caso foi
trazido para problematizacao junto as estudantes na entrevista coletiva, que esclareceu alguns
pontos. Perguntamos as estudantes se o comportamento € o protagonismo demonstrado por
este estudante, ainda que bem pontual, foi provocado pela proposta do Projeto Escola Mundo,
que procurou trazer outra forma de experimentar a educagdo em direitos humanos na sala de

aula. Na perspectiva delas:

Acho que sim. Porque se ele podia se expressar e ndo estava sendo repreendido por
isso, ajudou bastante, sabe? Ele tinha muito conflito na aula de matemadtica com a
professora, sabe? Ele falava alguma coisa, ela ia la e falava ‘fica quieto’ ou ‘presta
atengdo’ ou ‘senta no seu lugar’. E ai ele tentava de novo, sabe? Ter um didlogo,
questionar e ela ‘ndo, ndo, ndo’. Entdo acabava irritando ele, sabe? (Estudante 2,
EC, 31/05/2019)

E, ele gostava muito de questionar e ndo gostava quando ele ndo tinha uma
resposta coerente que fazia sentido na cabega dele. Tipo, se ele tava mexendo na
cadeira e a professora falasse: ‘Para!’ e ele: ‘Porque?’ e ela falasse so. ‘Para!’ele
ndo ia querer, ele ia continuar mexendo na cadeira. E é isso que eu disse, a
Professora tinha uma maneira diferente de lidar com ele. (Estudante3, EC,
31/05/2019)

Entendemos que a Professora teve uma atitude coerente ao Projeto, que educar em
direitos humanos pressupde considerar a vida cotidiana como referéncia permanente na agao
educacional. As falas das estudantes demonstraram que o formato, como as atividades foram
conduzidas, pode oportunizar abertura para que todos os estudantes pudessem se sentir a
vontade e ter uma participacdo real do debate gerado em sala de aula.

Outra problematizagdo que foi suscitada durante a entrevista foi em relagdo ao
acolhimento desse estudante em questdo. Elas comentaram que existem alguns desafios em
compreender como lidar com algumas deficiéncias e sindromes ja que ainda € visto como
tabu e € pouco falado sobre isso em sala de aula, como podemos verificar nos depoimentos

abaixo:

Eu acho que a maior dificuldade, acho que pra todo mundo que as vezes ndo
conhece alguém que tem alguma sindrome, é saber lidar, sabe? Porque mesmo que
a gente entende e que tenha empatia, a gente ndo consegue lidar. E a gente sabe que
ndo é 100% culpa nossa porque, por exemplo, as vezes a gente tava na aula e ele
parava a cada dois minutos. Entdo, as vezes, a gente ficava irritado, que a gente so
queria continuar tendo aula, mas a gente tinha que entender. Entdo, eu acho que é
dificil lidar e ele também, porque era uma turma nova pra ele. Ele tinha que se
acostumar com a gente, a gente tinha que se acostumar com ele e a gente tinha que
viver em harmonia, sabe? As vezes a gente ndo sabe lidar! E eu acho que os
proprios professores tém isso, sabe? Porque a Professora conseguia fazer um
didlogo entre ele e a gente. Mas tem professor que ndo! Tem professor que fingia
que ele nem existia. Isso reflete nele, reflete na turma, porque ndo da pra fingir que
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ndo existe! E é uma instituicdo que abre vaga pra alunos especiais, porque o0s
professores ndo sabem lidar? Ndo se esforcam pra lidar e ndo sdo professores
novos, que estdo aqui ha um ano. Sdo professores que estdo ha 10, 15 anos e o
Colégio sempre teve isso. (Estudante 2, EC, 31/05/2019)

Eu acho que também deveriam explicar mais pra turma como que é a reag¢do desses
alunos, porque este estudante era bem hiperativo. E a gente simplesmente chegou
assim no comego do ano, a turma tava toda mudada, porque os alunos foram todos
misturados e chegou este estudante, a gente ndo sabia como lidar com ele porque
ele era hiperativo e a gente até perdia a paciéncia com ele por conta dessas coisas
que a Estudante 2 falou. E ndo foi explicado! Quem foi que explicou pra gente,
como este estudante realmente era, foi a Professora. Porque ninguém fakla sobre
isso, a gente pedia pro Coordenador do Colégio pra ver se conversava com a turma
sobre isso e ele dizia que ndo podia falar sobre o assunto. (Estudantel, EC,
31/05/2019)

Tem que falar, sabe?!!!! Tipo ndo precisa chegar e falar de um jeito com termo
pejorativo. Mas tem que explicar porque ds vezes a gente se depara com algo que
ndo esta acostumado e a gente tem que saber lidar, entende? (Estudante2, EC,
31/05/2019)

A partir das falas das jovens estudantes, a reflexdo que se faz € de que a escola ainda
consiste em ser um espaco homogeneizador, através do discurso da igualdade, quando a
diversidade passa a ser vista como “diferente”. Ainda que muito ja se tenha avancado, como
pontuou a Estudante2 através das cotas para pessoas com deficiéncias existentes no CA, ha de
se problematizar como esses estudantes sdo realmente inseridos nas relagdes sociais que
permeiam a comunidade escolar e familiar.

A Educacdo em Direitos Humanos nido pode ser limitada a uma perspectiva
assistencialista, de resposta imediata. Deve estimular o compromisso com o outro, o
reconhecimento das diferencas e a sua dignidade. Nesse sentido, ao trazer a ressignificagdao
dos direitos humanos diante do contexto de uma diversidade cultural, Boaventura Santos nos
presenteia ao dizer que: “temos direito a ser iguais quando a diferenca nos inferioriza; temos
direito a ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza” (BOAVENTURA SANTOS,
2016, p. 18).

O protagonismo juvenil como um atributo que pode estimular a participacdo social
dos jovens, e que faz parte do processo de empoderamento, contribui para o desenvolvimento
individual e coletivo através da formagao de pessoas mais comprometidas socialmente, com
valores de solidariedade e respeito, que buscam agir na perspectiva de transformagdo na
sociedade. Promover processos e espacos que despertem nos jovens estudantes a consciéncia

e o sentimento de responsabilidade pela vida em sociedade ¢ o grande desafio imposto.
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CAPITULO VI - CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo de mestrado, intitulada Educa¢ido em Direitos Humanos e
Conexiao Escola Mundo: desafios e oportunidades do processo de empoderamento
juvenil abordou questdes desencadeadas ainda na Graduagdo em Servigo Social. A partir do
anseio em compreender os fendmenos sociais que compreendem a tematica das juventudes, da
cultura digital e da educagdo em direitos humanos, que abarcam nosso cotidiano, a pesquisa
configurou-se em um estudo aprofundado em torno dessa problematica.

A inser¢do desta pesquisadora na Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da UFSC
possibilitou o acesso ao grupo de Pesquisa Comunic que oportunizou a aproximagido e
discussao sobre os assuntos relevantes da contemporaneidade e fizeram vivenciar momentos
de construcdo e desconstrugdo desta pesquisadora, tanto no ambito pessoal como profissional.
Foi através desse processo continuo que iniciamos o primeiro esbogo desta pesquisa.

Concomitantemente a minha entrada no Comunic o projeto “Conex@o Escola-
Mundo: espacos inovadores de formagdo cidada” tomou forma e saiu do papel. Um projeto
ousado e feito por diversos pesquisadores, nacionais € internacionais, que vislumbraram, a
partir do contexto violento e intolerante mediado pelas TIC, experimentar outra forma de se
fazer educagdo, uma educacdo pautada nos direitos humanos. Em parceria com o Colégio de
Aplicagao da UFSC essa proposta vem sendo realizada.

Durante a constru¢do das acdes previstas no Escola-Mundo surgiram diversos
debates que desenvolveram alguns questionamentos, dentre eles: o que os jovens
compreendem por educacdo? E por Direitos Humanos? Eles enxergam a escola como um
espago para a formacdo cidada? Essas perguntas nos fizeram ir em busca do aporte tedrico.
Com a justificativa de investigar o empoderamento dos jovens estudantes, a escola, a
educagdo em direitos humanos na pratica e as TIC, nos deparamos com diversos autores e
pesquisas que possibilitaram enxergar como o campo estava tratando essa tematica.

A partir da pesquisa bibliografica realizada no banco de teses e dissertacdes da
CAPES (2014-2018), da qual se utilizou as seguintes palavras-chave: “formacdo dos
sujeitos”, “Educacdo em Direitos Humanos”, “empoderamento” e “ensino médio”, foram
excluidos trabalhos que ndo possuiam os jovens do ensino médio na temadtica e procurou-se
concentrar os estudos que tinha a escola como campo de estudo na area da Educagdo. Sendo

assim, chegamos a quatro trabalhos, que nos mostraram que os espagos de paz e cidadania,
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com base nos Direitos Humanos para a garantia da dignidade humana, ainda encontram-se de
uma forma muito timida nas escolas. (FONSECA, 2015). Mas ainda que timidamente, quando
trabalhado na perspectiva de uma educacdo pautada nos direitos humanos, no grupo
pesquisado ocorreu uma renovagao do repertorio dos sentidos e ancorado um novo significado
para os direitos humanos e sendo assim, se insisti na relevancia da educacdo em direitos
humanos nas escolas (OLIVEIRA, 2015). O “sucesso” esta relacionado a afetividade entre
educadores e educandos e diante disso, se faz um dos fatores de maior importancia. Outro
ponto importante destacado foi em relacdo ao ensino/aprendizagem dos jovens na qual
destacaram que esse processo, feito através de praticas pedagdgicas diferenciadas, somente
tem sentido quando o professor considera a realidade dos estudantes e realiza um didlogo a
partir de uma escuta sensivel para que assim consiga falar com eles e ndo para eles
(MINUSSI, 2015). Quando existe uma disciplina com formacgdo para os Direitos Humanos
instituida no curriculum, identificou-se a dignidade humana como fundamento dos direitos
humanos referindo-se a condigdes minimas de existéncia humana (aspectos bioldgicos e
sociais) e associaram esses direitos a liberdade de expressao no sentido democratico de ser ter
escolhas e para além do entendimento dos direitos humanos como direitos e deveres, uma
parte dos estudantes, reconheceram que a sociedade ainda prioriza um modelo ideal de ser
humano e posicionaram-se criticamente, demonstrando que,

os conhecimentos adquiridos provocaram reflexdes no sentido de reconhecer os

direitos humanos nesses dois casos. Isso indica que essas tematicas necessitam de

mais debates para que seres humanos sejam reconhecidos na sua igualdade e
diferenca, ndo no sentido de exclusdo, mas articulando-as [...] (SA, 2014, 134)

Em todos os trabalhos pesquisados, o contexto da cultura digital ndo foi levado em
consideragdao. Compreendendo que estes jovens estdo imersos nessa cultura que alterou a
forma de se comunicar, ser e estar no mundo, fomos provocados a investigar esse contexto.
Desta forma, chegamos ao amago desta pesquisa de dissertagdo que buscou averiguar a partir
da pergunta inspiradora: Qual ¢ a potencialidade da Educacdo em Direitos Humanos pela
ética hacker para promover o empoderamento dos jovens estudantes? Teve como
objetivo geral: investigar o processo de empoderamento dos jovens estudantes durante uma
experiéncia de Educagdo em Direitos Humanos pela perspectiva hacker através do “Conexao
Escola Mundo” no Colégio de Aplicagdo — UFSC. E dentre os objetivos especificos
estiveram: Participar de agdes que impulsionem a educag@o em direitos humanos com TIC a

partir dos planos de a¢des construidos de forma colaborativa; e analisar, através dos diferentes
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olhares (estudantes, professores e pesquisadores), os desafios e oportunidades para a
promocao do processo de empoderamento juvenil, geradas pela experiéncia vivida no Escola-
Mundo.

Dentre os tedricos utilizados e que contribuiram nesta pesquisa destacamos:
ABRAMO (1997, 2008, 2014); DAYRELL (2001, 2003, 2007); MILTON SANTOS (2009);
CANCLINI (2008, 2010); CASTELLS (2003, 1015, 2017); FREIRE (1983, 1992, 1996);
MARTIN-BARBERO (2014); PRETTO (2008, 2011, 2018); BOAVENTURA SANTOS
(1997, 2002, 2013, 2016); CANDAU (2000, 2008, 2010, 2013) SACAVINO (2000); LAPA,
F. (2016, 2018); FORTUNATI (2014); entre outros.

Com auxilio da teoria assumimos o conceito de empoderamento, em nossa pesquisa,
como sendo um processo gradual, individual ou coletivo, que leva em consideracdo os
diversos contextos em que se insere o sujeito. Os empoderados conseguem, através de uma
visdo critica da realidade oportunizada pela conscientizagdo das desigualdades de poder,
fomentar a habilidade de agdo através de organizagdo e mobilizagcdo que visem romper com a
l6gica da dominagdo e assim promover a transformagao social.

Para que pudéssemos investigar a existéncia desse processo em contextos praticos da
educagdo em direitos humanos elegemos, ainda que tenhamos a consciéncia de que nao se
esgotam nesses apresentados, alguns principais elementos que deveriam ser considerados em
qualquer pesquisa sobre o tema, tais como: a autonomia, a autoria, o didlogo e o
protagonismo. Mas como promover estes elementos, € o empoderamento, na escola a partir da
educacao em direitos humanos?

A partir disso, nos dedicamos a acompanhar uma turma do ensino médio e analisar
atividades que tinham a intencionalidade de promover a educagao em direitos humanos com
TIC e o empoderamento juvenil. A andlise pautou-se em identificar se seria possivel constatar
estes elementos, e, quando ocorressem, analisar os desafios e oportunidades que poderiam ser
apontados pelos envolvidos: professora, estudantes, pesquisadores do Comunic.

Partindo-se de uma abordagem qualitativa, de um estudo de caso Unico dessa
experiéncia, a coleta de dados ocorreu no periodo 2018-2019. A metodologia da pesquisa
buscou, através da andlise de conteudo, colocar em didlogo as diferentes vozes. Para tanto se
utilizou fontes como: registros das observacoes (RO), relatério parcial das professoras (RP),
questionario para as professoras sobre a reflexdo das agdes (QP), registro em video do
seminario de avaliagdo (SA), entrevista coletiva para estudantes (EC), além do questionario

de diagnostico (QD) e do plano de acdo individual da Professora (PA).
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Em sintese, na andlise apresentada apontamos que, para que o processo de
empoderamento dos jovens estudantes aconteca, € preciso que a educagdo permita aos
empoderados desenvolver a autonomia, a autoria, o didlogo e o protagonismo. Sendo assim,
destacamos alguns resultados.

Na autonomia, pudemos observar a preponderancia da avaliagdo como norteadora
das agdes na sala de aula, o que condiciona a liberdade e livre escolha dos estudantes sempre
em relacao a autoridade do professor. O modelo de educacdo que valoriza o desempenho
individual e que exige, de professores e alunos, sempre se pautarem por esta produtividade foi
denunciado como o principal desafio. Ainda que reunam-se esforgos para transforma-la em
uma relacdo mais horizontal, entre professor e estudante, ainda sim estara pautada na nota e
estardo sujeitos a vontade de outra pessoa, as regras e normas de conduta impostas de forma
top down. Muito se espera que essas juventudes tenham uma postura autonoma, mas a
estrutura institucional ndo proporciona as oportunidades para tal.

Por mais que as juventudes tenham protagonizado diversas lutas e reinvindicagdes e
os estudos tenham avancado na dire¢do da perspectiva de sujeitos de direitos, ainda hoje, para
sociedade os jovens ndo sdo porque serdo. Sempre considerando um futuro préximo sao vistos
como aqueles que necessitam serem guiados e deste modo verifica-se uma relativa autonomia.

Outro ponto importante apontado na analise diz respeito ao dominio sobre seus
assuntos pessoais. Quando os estudantes trazem exemplos reais do que acontece no seu
cotidiano eles se posicionam, se sentem seguros para expor suas demandas. Ainda de acordo
com os dados, as midias sociais sdo vistas como o local ideal para os jovens expressarem seus
sentimentos visto o carater andonimo, onde o julgamento e a repreensdo sdao apagados atraves
de um clique. O medo, a inseguranca e a falta de empatia dos outros foram relacionados com
a (falta de) autonomia.

Destacou-se as atividades com tomadas de decisdo sobre um assunto ou um tema.
Acredita-se que podem proporcionar o gosto € o héabito pela discussdo como exercicio de
resgate da autonomia, elemento necessario no processo de empoderamento dos jovens
estudantes.

Sobre a autoria identificou-se que o processo criativo dos jovens vem acompanhado
de situacdes que os tiram da zona de conforto. Quando se encontram em momentos que nao
gostariam de estar, sdo originais e criativos para subverter aquela situagdo. Defendemos que
momentos de inquietude, de angustia, de inconformismo devem ser vistos como propulsores

do processo criativo. Por outro lado, ao analisarmos a autoria em relagdo as TIC, verificamos
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a dificuldade dos jovens estudantes, em enxergarem as diversas possibilidades de serem
autores a partir daquilo que eles ja fazem uso.

Assim, o problema em relagdao a autoria ¢ fazer com que deixem de enxergar esses
dois espagos como contextos fragmentados e distintos. Presume-se que a falta de criatividade,
citada por uma das estudantes, possa estar relacionada a forma como ainda hoje a escola
pensa as TIC como um acessorio capaz de atrair a atengdo dos estudantes para a educacio.
Essa autoria ainda estd muito atrelada ao fato de expor sentimentos e pensamentos na rede, o
que reduz ao seu uso apenas instrumental.

A respeito do didlogo destacou-se a sua importancia pelo fato de permitir, quando
feito de uma forma respeitosa, diversos olhares para um mesmo objeto. No didlogo ndo ha a
necessidade de todos concordarem, nem se moldarem a um discurso. O verdadeiro ato de
dialogar com o outro busca o respeito, mesmo na divergéncia. Sendo assim ¢ através do
didlogo que se impulsiona a tomada de consciéncia de suas realidades. Os debates foram
citados como uma forma de oportunizar o didlogo entre estudantes e professores. Entretanto,
em certas disciplinas o didlogo muitas vezes ndo ocorre € ndo oportunizam uma abertura a
uma aprendizagem através de uma realidade vivida pelos estudantes.

A forma de falar nas redes digitais foi ressaltada como um obsticulo, pois
geralmente € violento e ndo reflexivo. As pessoas buscam, através da disputa dos discursos,
reafirmar aquilo que entendem como sendo a verdade absoluta. Os discursos de 6dio e a
intolerancia acabam se intensificando e transformando aquele que ndo pensa igual em
inimigo. Também foi apontada a facilidade de poder apagar algo que ndo estejam de acordo.
Essas situagdes demonstraram o quanto as pessoas t€ém se distanciado uma das outras e por
1sso ¢ importante resgatar espagos que promovam o encontro com o outro através de uma
comunicagdo ndo violenta e da empatia.

Em se tratando do protagonismo, notou-se ainda que timidamente, os jovens
estudantes transcenderam os limites condicionados pela nota e avancaram em seu
protagonismo. Esse momento ocorreu quando se colocaram contra a determinag¢do da
Professora, de forma consciente e ativa, quando ndo foram liberados para participarem da
apresentacdo do colega intercambista. Portanto participacdes genuinas que demonstrem uma
apropriacao critica dos estudantes ainda ¢ uma dificuldade, visto que na pratica ou eles
estariam cumprindo uma tarefa organizada pelo professor ou estariam subvertendo este

planejamento em forma de resisténcia e protesto. Ressaltamos, portanto que este ¢ um
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impedimento estrutural, que transcende o contexto analisado e precisaria ser considerado
frontalmente na proposta de uma mudanca de paradigma educacional.

Educar em direitos humanos pressupde considerar a vida cotidiana como referéncia
permanente na agdo educacional. Essa premissa pode oportunizar abertura para que todos os
estudantes, inclusive aqueles que possuem algum tipo de sindrome ou deficiéncia, possam
desenvolver todos os atributos que fazem parte do processo de empoderamento.

Por fim, tentamos evidenciar, em tempos sombrios, fagulhas de possibilidades de
transformagao da ordem estabelecida. A pesquisa nao teve a pretensao de se tornar um manual
de respostas prontas, mas instigar novas reflexdes e problematizagdes. Apesar dos desafios
terem sido consideravelmente mais evidentes que as oportunidades, ainda sim, reforcamos a
contribuicdo da Educacao em Direitos Humanos na constru¢do de caminhos possiveis para a
formac¢do de sujeitos empoderados, comprometidos com o coletivo e com a cultura de paz.
Portanto a necessidade de se criarem e cultivarem espagos que promovam essa perspectiva

pela ética hacker para e com as juventudes nas escolas.
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ANEXO A - A arvore do problema

PROJETO EDUCAR DIREITOS HUMANOS - IDDH
Colégio de Aplicagdo/UFSC
20/06/2018 (14h as 16h)

UNIDADE 1 — Analise: A arvore do problema (60”)

Atividade: Trabalho em duplas e/ou trios (ex: por série) para identificar um desafio relacionado a direitos
humanos na turma, buscando identificar suas causas e efeitos.
O objetivo da atividade ¢ identificar e analisar um desafio prioritario para ser trabalhado na turma.

Parte A (20°)

A facilitadora fard o desenho de uma arvore, com raizes e copa. Em seguida, ird perguntar ao grupo quais
sdo os desafios mais recorrentes na escola relacionados aos direitos humanos. Ao final, o grupo devera
escolher um desafio prioritario, que sera escrito no tronco da arvore.

Parte B (20)

Escolhido o desafio prioritario, a facilitadora ira perguntar quais sdo as causas e os efeitos desse desafio,
escrevendo-os respectivamente no lugar das raizes e da copa da arvore.

Parte C (20°)

Apo6s identificar as causas e os efeitos dos problemas, as/os participantes buscardo relatar alguma
experiéncia pessoal concreta de educacdo em direitos humanos nas suas aulas, se existente.

UNIDADE 2 - Elaboragao do plano individual (30°), apresentacdo (15°) e debate (15°)

Atividade: Elaborar o plano individual de uma préatica concreta de educagdo em direitos humanos para sua
aula que buscara lidar com os desafios prioritarios apresentados.

Parte A (30%)

A facilitadora iré distribuir a ficha do plano individual a ser preenchida por cada participante.

Parte B (15°)

Cada participante apresentara em, no maximo, 2 minutos, seu plano individual.
Parte C (15°)

Havera um debate para sugestdes ¢ criticas aos planos individuais apresentados.
2. Plano individual

Nome:
Escola:

1. Titulo da atividade (O que ¢é?)
2. Disciplina/Série/turma participantes (Para quem?)
3. Objetivo da atividade (Qual ¢ a mudanca que vocé pretende?)

4. Descrigdo da atividade (Como quer fazer?)
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5. Quais topicos, questdes, informagdes serdo abordadas? (O que preciso saber?)
6. Quais materiais serdo utilizados? (O que preciso ter?)

7. Data para execucdo da atividade (Quando?)
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Dados de identificagdo

Titulo do Projeto: “Conexao Escola-Mundo: espacos inovadores para formagao cidada”
Pesquisador Responsavel: Andrea Lapa

Nome do participante:

Datadenascimento:

R.G.:

Responsavel legal (quando for o caso):

R.G.:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa “Conexao
Escola- Mundo: espacos inovadores para formacido cidada” de responsabilidade da
pesquisadora Andrea Lapa. Leia cuidadosamente o que segue e pergunte sobre qualquer duvida que vocé
tiver. Apo6s ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso aceite fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a voc€ e a outra ao pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sofrera nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O projeto Conexdo Escola-mundo propde que a universidade e a escola estdo juntas na vivéncia de
uma proposta de formacao de cidadaos para os direitos humanos através da imersao na cultura digital em
uma perspectiva ativista de empoderamento, autoria e produgdo colaborativa. Diante de um cenario de
intolerancia e violéncia, reproduzido e difundido pelos meios digitais de comunicagéo, esta pesquisa tem
por finalidade apresentar alternativas as politicas publicas e as praticas docentes para uma educagdo
inclusiva e de igualdade de oportunidades com a integracdo de tecnologias digitais de informacgédo e
comunicacao.

2. A minha participacdo nesta pesquisa consistira em vivenciar atividades colaborativas de agdo e
reflexdo dentro da escola. A metodologia de pesquisa prevé observagdo participante (onde os
pesquisadores fardo gravagdes de atividades e anotagdes em diarios), entrevistas (agendadas previamente
e conduzidas por pesquisadores), grupos focais (previamente agendados e conduzidos por pesquisadores
e professores da escola). Uma parte deste estudo serd feito na escola e poderei participar nas acdes
propostas se assim desejar. As atividades do projeto poderdo ser gravadas em audio e video para facilitar
a coleta e andlise de dados, contudo, o anonimato e a confidencialidade estardo garantidos na
publicacdo dos resultados das andlises. Assim como os dados coletados nessa pesquisa ndo serdo
utilizados de nenhuma maneira na avaliagdo do meu rendimento ¢ a ndo participagdo no projeto ou em
alguma atividade vinculada a ele ndo acarretard em qualquer prejuizo. Estou ciente de que a
participacdo € voluntaria e podera ser interrompida a qualquer momento.

3. Durante a execucdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos, principalmente quanto a falta de interesse e a
desmotivagdo dos estudantes frente as atividades propostas. Para diminuir a chance desses riscos
acontecerem, as criangas e jovens irdo decidir quando e se desejam comegar a atividade e, em qualquer
momento durante a sessdo, poderdo sair ou parar, sempre que quiserem.

4. Ao participar desse trabalho estarei contribuindo para constituir um ecossistema favoravel a formagao
de cidaddos para os direitos humanos na cultura digital, e que poderd ser incorporada as praticas
pedagogicas nos contextos educativos formais e ndo formais, assim como estar contemplada na futura
discussdo da politica ptblica brasileira em educagao.

5. A minha participag@o neste projeto devera ter a duragdo de no maximo trés anos com a frequéncia de
encontros quinzenais, de aproximadamente quatro horas, que ocorrerdo no Colégio Aplicacdo ou nos
espacos da universidade.

6. Naio terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, sem sofrer qualquer prejuizo.

7. Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por minha
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participacdo. No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, serei
ressarcido.

8. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de minha participagdo no estudo, poderei ser
compensado conforme determina a Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Satde.

9. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, ¢ se eu desejar terei livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minhaparticipacéo.

10. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, tinica e exclusivamente, para fins desta
pesquisa, e que os resultados poderao ser publicados.

Qualquer davida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Andrea Lapa, pesquisadora responsavel pela
pesquisa, telefone: (48) 99140-1997, e-mail: andrea.lapa@ufsc.br



mailto:andrea.lapa@ufsc.br
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ANEXO C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da Pesquisa sob o titulo “Conexao Escola-Mundo: espagos
inovadores para formacdo cidadd.” Seu responsavel permitiu que vocé€ participe. Voc€ ndo precisa
participar da pesquisa se ndo quiser ¢ ndo tera nenhum problema se desistir. Em caso de duvida,
podera entrar em contato comigo, pesquisador(a) responsavel Andrea  Branddo Lapa no
telefone:  (048)99140-1997/ e-mail: andrea.lapa@ufsc.br ou com o (a) orientador (a) da
pesquisa Professor (a)

Esta pesquisa tem como objetivo a educacdo em direitos humanos com a integracdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo em uma perspectiva colaborativa e autoral a qual chamamos de educacdo
hacker.

Se vocé quiser participar, as atividades serdo propostas pelos professores em conjunto com os
pesquisadores no Colégio de Aplicacdo durante o ano letivo.

O risco que vocé tera ao participar do estudo é que as atividades podem ndo parecer tdo motivadoras e
interessantes quanto prevemos. Mas vocé podera decidir quando e se deseja comecar a atividade e, em
qualquer momento durante a sessdo, podera sair ou parar, sempre que quiser.

Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e os resultados
serdo divulgados. O seu nome serd mantido em sigilo, assegurando a sua privacidade. Vocé tera livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da sua participagao.

Eu aceito participar da pesquisa. Entendi que posso desistir de participar a qualquer momento e
que isto ndo tera nenhum problema. Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com o0s
meus responsaveis.

Florianépolis,___, de ,de 201 .

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador






ANEXO D — Questiondrio para alunos dos Anos Iniciais

Seja Bem Vindo

Secio A: Termo de de Assentimento Livre e Esclarecido

Al.

Projeto Conexao Escola-Mundo

O projeto “Conexio Escola-Mundo: espacos inovadores para
formacao cidada” trata da vivéncia em uma proposta de educacio
aberta e em direitos humanos que propoe a participacéo critica e
criativa das pessoas na cultura digital. Uma parte deste estudo sera
feito na sua escola e vocé podera participar nas acdes propostas se
assim desejar.

As atividades do projeto poderio ser gravadas em video para facilitar
a pesquisa e ver como a metodologia proposta é acolhida e como as
tecnologias podem ajudar as criancas e jovens a terem um papel ativo
na construcio do futuro que desejam ter.

Os dados coletados nessa pesquisa nio serio utilizados de nenhuma
maneira na avaliacio do seu rendimento. Assim como a niao
participac¢io no projeto ou em alguma atividade vinculada a ele, nao
acarretara em prejuizo na sua avaliacio escolar.

A sua participacio é voluntaria. Vocé pode interromper sua
participaco e deixar a atividade livremente a qualquer momento. Seu
nome nao estara vinculado aos resultados da pesquisa nem sera
divulgado ou publicado como parte do projeto.

Eu concordo em participar do projeto de pesquisa

Aceitar para continuar.
Sim I:‘
No [

Secao B: 1. Dados do perfil

B1.

1.1 Nome:

129
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1.2 Género

B3. 1.3 Ano de nascimento

B4. 1.4 Escola em que estd matriculado

BS. 1.5 Ano escolar que frequenta

42Ano [ |
e [
6° Ano [j
A0 [ ]

Secao C: 2. Uso dos dispositivos

Cl1. 2.1 Quais dispositivos vocé utilizou esta semana?

Utilizei o
todos os Utilizei Utilizei Nao utilizei
dias virios dias  algumdia  nenhum dia  ndo deixam

Computador D .......... D
Tablet [ Jrf Jooee
Celular conectado via wifi D rrrrrrrr Df

Celular conectado via 3G ou 4G D ---------- D

Videogame (PS4, XBox, Nintendo, etc) D """"" D*DD """"" D

C2. 2.2Local onde vocé se conecta a Internet? (pode escolher mais de uma

opcio)
Casa D
Colégio [ |
Rua D

EnRs
n



C3. 2.3 Para que vocé se conecta a Internet?

Para fazer as tarefas do colégio

Para me comunicar com meus amigos ou familiares
Para ler romances ou contos

Para escutar misica

Para assistir filmes ou séries

Para criar misica

Para fazer videos

Para escrever em blogs ou outros sites préprios
Para participar de blogs ou sites de outras pessoas
Para participar de a¢des politicas ou sociais

Outra

Sec¢ao D: 2. Uso dos dispositivos

DI1. 2.4 Caso tenha respondido 'Outra’, indique qual

Muitas
vezes

00000000000
00000000000

Algumas
vezes

Poucas
vezes Nunca

Secio E: 2. Uso dos dispositivos

El. 2.5 Quais redes sociais vocé utiliza?

Twitter
Facebook
Instagram

WhatsApp

Snapchat

Muitas
vezes

mlinjinfnj
hoo00

Algumas
vezes

Poucas
vezes Nunca
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Muitas  Algumas  Poucas
vezes vezes vezes Nunca

o [ T
Secao F: 2. Uso dos dispositivos

F1. 2.6 Caso tenha respondido 'Outra', indique qual

Secao G: 2. Uso dos dispositivos

Gl1. 2.7 Para vocé, os smartphones e os tablets sdo... (pode escolher mais
de uma opcao)

Divertidos
Caros
Necessdrios
Complicados
Uteis

Viciantes

100000 O

Para ostentar

G2. 2.8 Indique se vocé esta ou ndo de acordo com a frase:
Concordo Discordo

Concordo  parcialment parcialment  Discordo
totalmente e totalmente

Meus pais querem que eu tenha um Smartphone

Meus amigos querem ter um Smartphone

Eu quero ter um Smartphone

Todas as criangas deveriam poder ter um Smartphone

Todos os adultos deveriam poder ter um Smartphone

Somente deveriam ter um Smartphone as pessoas com certo grau de
instrucao

DDDQQDD
Do 000Dl

Ninguém deveria ter um Smartphone

G3. 2.9 Escolha os 8 direitos mais importantes para vocé

Direito a ter dgua corrente em casa I:]
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Direito a ter uma boa educagio

Direito de ter computadores e acesso i internet em casa

Direito a estudar em uma Universidade

Direito a ter o que comer o suficiente todos os dias

Direito a poder expressar minhas ideias ndo importa quais sejam
Direito a ter acesso a informagoes

Direito a poder escutar a misica que quiser, independente do dinheiro que tenha
Direito a poder conectar-se a Internet quando e onde quiser
Direito a ter tempo para brincar

Direito a ter uma vida/educagio livre de castigo fisico

Direito a poder viajar para onde quiser

Direito a eleger os governantes

Direito a ter um julgamento justo

Direito a assistir ao futebol

I BBl BB EEEEEEREEER

Direito a poder jogar futebol

Secao H: 2. Uso dos dispositivos

H1. 2.10 Qual nota (de 0 a 10) a maioria dos teus amigos dariam a estas
palavras segundo sua importincia?

Informacio

Amizade

Escola

Liberdade

Cinema

Justiga

Futebol

Televisao

|
|
|
|
Misica ‘
|
|
|
|
|

Familia




H2.

Carnaval

Educacao

Rddio

Amor

|
|
|
|
|
|

2.11 Quando vocé esta utilizando o celular, vocé se sente como se

fosse...

Um artista

Um estudante

Um leitor

Um cidadao

Um espectador

Amigo de alguém

Uma pessoa importante
Uma pessoa

Um fanatico

Um bobo

Obrigado

Muitas Algumas

vezes

vezes

sfaiuinfuiainfsiais

Poucas

vezes

00000 0:
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ANEXO E — Questionario para alunos do Ensino Fundamental IT e Médio

09/07/2019 Validagéo - Formulario Ensina Fundamental Il e Médio

Validagao - Formulario Ensino Fundamental ll e
Médio

*Obrigatério

1. Qual a senha de acesso? *

Questionario para alunos do Ensino Fundamental Il e Médio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Projeto Conexao Escola-Mundo

O projeto “Conexao Escola-Mundo: espagos inovadores para formagéo cidada” trata da vivéncia em
uma proposta de educagéo aberta e em direitos humanos que propde a participagéo critica e criativa
das pessoas na cultura digital. Uma parte deste estudo serd feito na sua escola e vocé podera
participar nas agdes propostas se assim desejar.

As atividades do projeto poderdo ser gravadas em video para facilitar a pesquisa e ver como a
metodologia proposta & acolhida e como as tecnologias podem ajudar as criangas e jovens a terem
um papel ativo na construgéo do futuro que desejam ter.

Os dados coletados nessa pesquisa nao serdo utilizados de nenhuma maneira na avaliagdo do seu
rendimento. Assim como a nao participag&o no projeto ou em alguma atividade vinculada a ele, ndo
acarretara em prejuizo na sua avaliagao escolar.

A sua participagao € voluntaria. Vocé pode interromper sua participagao e deixar a atividade
livremente a qualquer momento. Seu nome nao estara vinculado aos resultados da pesquisa nem
sera divulgado ou publicade como parte do projeto.

2. Eu concordo em participar do projeto de pesquisa *
Marcar apenas uma oval.

SIM

NAQ Pare de preencher este formulario.

https://docs.google.com/forms/d/1pBskid_6WquLsCxPRgYiDvOShpclzGNarvAv_sYge5Q/edit?ts=5acb5bbc 1T



09/07/2019

1. Dados do perfil

Validagdo - Formuldrio Ensino Fundamental Il e Médio

3.1.1 Nome: * *

4.1.2 Género *

5.1.3 Ano de nascimento *

6. 1.4 Escola em que esta matriculado *

7. 1.5 Ano escolar que frequenta *
Marcar apenas uma oval.

O 6°, 7° 8% ano
Q 9° ano

D 1° ano do Ensino Médio
D 2° ano do Ensino Médio
( ) 3° ano do Ensino Médio

8. 1.6 Regido em que vive e estuda *
Marcar apenas uma oval.

() Norte

() Centro-Oeste

() Nordeste
() Sudeste
() sul

2. Uso dos dispositivos

9. 2.1 Quais dispositivos vocé utilizou esta semana? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Utilizei Utilizei Utilizei  Nao utilizei
todos os varios algum nenhum
dias dias dia dia
Computador O CO (D )
Tablet (@) CH (O (@)
Smartphone
conectado via D Q ) )
wifi
Smartphone
conectado via D C) D Q
3G ou 4G
Videogame
(PS4, XBox, o O o O

Nintendo, etc)

N&o pude utilizar porque
néo tenho ou ndo deixam

0

000

https://docs.google.com/forms/d/1pBskid_6WquLsCxPRgYiDvOShpclzGNarvAv_sYge5Q/edit?ts=5ach5bbe

217
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Validagao - Formulario Ensino Fundamental Il e Médio

Marque todas que se aplicam.

Casa
Colégio
Rua
Cybercafé
Biblioteca

HiNINININn

Outro

Marcar apenas uma oval por linha.

Para fazer as tarefas do colégio
Para me comunicar com meus
amigos ou familiares

Para ler romances ou contos
Para escutar musica

Para assistir flmes ou séries
Para criar musica

Para fazer videos

Para escrever em blogs ou outros

sites proprios

Para participar de blogs ou sites
de outras pessoas

Para participar de agdes politicas
ou sociais

Outra

Marcar apenas uma oval por linha.

11. 2.3 Para que vocé se conecta a Internet? *

10. 2.2 Local onde vocé se conecta a Internet? (pode escelher mais de uma opgao) *

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

00000000000

12. 2.4 Se vocé respondeu “Outra”, indique qual

13. 2.5 Quais redes sociais vocé utiliza? *

00/0 00000000

00000000000
00/0 00000000

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

Twitter
Facebook
Instagram
WhatsApp
Snapchat
Outra

800000

800000

14. 2.6 Se vocé respondeu “Outra”, indique qual

800000

800000

https://docs.google.com/forms/d/1pBskid_6WquLsCxPRgYiDvOShpclzGNarvAv_sYge5Q/edit?ts=5acb5bbe

37

137



09/07/2019

Divertidos
Caros
Necessarios
Complicados
Uteis
Viciantes
Para ostentar
Opgao 8
Opgéo 9
Opgao 10
Opgéo 11
Opgao 12
Opgéo 13
Opgéo 14
Opgao 15

HiENENENE .

Opgao 16

Validag&o - Formulario Ensino Fundamental Il e Médio

15. 2.7 Para vocé, os smartphones e os tablets so... (pode escolher mais de uma opgéo) *
Marque todas que se aplicam.

Marcar apenas uma oval por linha.

Meus pais querem que
eu tenha um
Smartphone

Meus amigos querem
ter um Smartphone

Eu guero ter um
Smartphone

Todas os jovens
deveriam poder ter um
Smartphone

Todos os adultos
deveriam poder ter um
Smartphone

Somente deveriam ter
um Smartphone as
pessoas com certo grau
de educagéo escolar
Ninguém deveria ter um
Smartphone

Concordo
totalmente

00 00000

Concordo
parcialmente

0000000

16. 2.8 Indique em que medida vocé esta ou ndo de acordo com a frase *

Discordo
parcialmente

0000000

https://docs.google.com/forms/d/1pBskid_B8WquLsCxPRgYiDvOShpclzGNarvAv_sYge5Q/edit?ts=5acb5bbc

Discordo
totalmente

0000000

4f7
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09/07/2019 Validag&o - Formuléario Ensino Fundamental Il e Médio

17. 2.9 Que importancia tem *
Marcar apenas uma oval por linha.

Fundamental Muito importante Menos importante

Direito a ter agua corrente em
casa

Direito a ter uma boa educagao
escolar

Direito de ter computadores e
acesso a internet em casa
Direito a estudar em uma
Universidade

Direito a ter o que comer o
suficiente todos os dias

Direito a poder expressar minhas
ideias n&o importa quais sejam
Direito a ter acesso a informacdes
Direito a poder escutar a musica
que quiser, independente do
dinheiro gue tenha

Direito a poder conectar-se a
Internet quando e onde quiser
Direito a ter tempo para brincar
Direito a ter uma vida livre de
castigo fisico

Direito a poder viajar para onde
quiser

Direito a eleger os governantes
Direito a ter um julgamento justo
Direito a assistir ao futebol

Direito a poder jogar futebol

00000 00000000000
00000 00000000000
00000 00000000000

2.10 Qual nota (de 0 a 10) a maioria dos teus amigos dariam a
estas palavras segundo sua importancia?

18. Informagao *

19. Amizade *

20. Escola *

21. Liberdade *

22 Muasica *

23. Cinema*

https://docs.google.com/forms/d/1pBskid_6WquLsCxPRgYiDvOShpclzGNarvAv_sYge5Qledit?ts=5acb5bbe

57
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09/07/2019 Validagdo - Formulario Ensino Fundamental Il e Médio
24. Justiga *

25. Futebol *

26. Televisao *

27. Familia *

28. Carnaval *

29. Educagao *

30. Réadio *

31.Jogo *

32. Estudo *

33. Amor *

34. 2.11 Quando vocé esta utilizando o celular, vocé se sente como se fosse...
Marcar apenas uma oval por linha.

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes

Um artista

Um estudante

Um leitor

Um cidadéo

Um espectador

Amigo de alguém

Uma pessoa importante
Uma pessoa

Um fanatico

Um bobo

0000000000
0000000000
0000000000
000000000 5

https://docs.google.com/forms/d/1pBskid_6WquLsCxPRgYiDvOShpclzGNarvAv_sYge5Q/edit?ts=5acb5bbc 6/7
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ANEXO F — Questiondrio para professores: reflexao sobre a agdo

Temos como objetivo comum a busca de uma educacio para a cidadania na cultura
digital.

Isto implica formar sujeitos capazes de fazer seus proprios projetos de vida
(independente de género, raca, etnia, religifo, idade e orientacio sexual, por
exemplo); capazes de respeitar os projetos alheios; e, também, de agirem para
conquistar e garantir esse papel cidadao.

Implica, também, uma apropriacfo critica e criativa de Tecnologias de Informacio e
Comunicacao (TIC) dentro do espirito hacker, que significa ser capaz de fazer uma
leitura critica das midias, mas também de assumir uma postura ativa, de autoria e
producio colaborativa na busca de alternativas que incluam a integracio de TIC.

Tomando em conta a sua experiéncia no Projeto Conexao Escola-Mundo [docente],
reflita e responda as questdes a seguir:






Secao A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Conexdo Escola-Mundo: espagos inovadores para
formagdo cidada.” O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa ¢ uma proposta de educaciio aberta e em direitos humanos
que propde a inclusdo critica e criativa dos sujeitos na cultura digital. Nesta pesquisa pretendemos criar uma metodologia
transformadora de acfio na e com a escola para a formacio em direitos humanos dentro da perspectiva centrada na
autoria,colaboracao e producdo para o empoderamento individual e coletivo. A pesquisa pode ajudar aconstituir um
ecossistema favordvel & formacgio de cidaddos para os direitos humanos na cultura digital, e que poderd ser incorporada as
préticas pedagégicas nos contextos educativos formais e nio formais, assim como estar contemplada na futura discussao da
politica pablica brasileira em educagio.

Esta pesquisa possui a duragiio de no mdximo trés anos e desta forma, a sua participagéio poderd ser pelo mesmo perfodo. A
frequéncia dos encontros serd quinzenalmente, de aproximadamente quatro horas e ocorrerd nas dependéncias do Colégio
Aplicagio ou nos espagos da universidade.

A sua participac¢do consistird em vivenciar atividades colaborativas de acdo e reflexdo dentro da escola que tratem de temdticas
de direitos humanos. As acdes serdo propostas pelos professores em conjunto com os pesquisadores. Quando vierem a utilizar
recursos tecnolégicos, o fardo com os equipamentos disponiveis na escola e em atividades orientadas pelos/as professores/as,
dentro do planejamento curricular jd aprovado nas instincias da escola.

A metodologia de pesquisa prevé observagao participante (onde os pesquisadores fardo gravacoes de atividades e anotagoes em
didrios), entrevistas (agendadas previamente e conduzidas por pesquisadores), grupos focais (previamente agendados e
conduzidos por pesquisadores e professores da escola). As atividades do projeto poderao ser gravadas em dudio e video para
facilitar a coleta e andlise de dados, contudo, 0 anonimato e a confidencialidade estarfio garantidos na publicagio dos resultados
das andlises, ou seja, a imagem e o0 nome do(a) participante serd mantido em sigilo, assegurando-lhe sua privacidade. Também é
garantido o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias antes, durante
e depois de sua participagdo.

Esta pesquisa possui alguns riscos, que sdo, principalmente, a falta de interesse e a desmotivacdo dos(as) estudantes frente as
atividades propostas. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, os(as) participantes irdo decidir quando, e se,
desejam comegcar a atividade. Ademais, sempre que quiserem, poderfio sair ou parar a sua participacio nas atividades.

Portanto, a participagio € voluntdria e poderd ser interrompida a qualquer momento.

Nio haverd nenhum custo para participar desta pesquisa ¢ nem receberao qualquer vantagem financeira. Entretanto, se houver
algum dano causado pelas atividades propostas durante a pesquisa o (a) participante terd direito a ser ressarcido(a), conforme
determina a Resoluciio 510/16 do Conselho Nacional de Satide.

E preciso saber que a pesquisa estd amparada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal

de Santa Catarina. Esse comité foi criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Al. Eu concordo com os termos acima citados

[T X

Nio
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Secio B: IDENTIFICACAO

Bl1. Nome:

B2. Disciplina/Area de ensino:

B3. Turma(s) que leciona que participa(m) do Projeto:

B4. Ano de inicio no Projeto:

2018 E

2019
1

Secdo C: QUESTIONARIO PARA PROFESSORES - Reflexio sobre a acio

Temos como objetivo comum a busca de uma educaciio para a cidadania na cultura digital.

Isto implica formar sujeitos capazes de fazer seus préprios projetos de vida (independente de género, raca, etnia,
religifio, idade e orientacdo sexual, por exemplo); capazes de respeitar os projetos alheios; e, também, de agirem para
conquistar e garantir esse papel cidadéo.

Implica, também, uma apropriagio critica e criativa de Tecnologias de Informaciio e Comunicagio (TIC) dentro do
espirito hacker, que significa ser capaz de fazer uma leitura critica das midias, mas também de assumir uma postura
ativa, de autoria e produciio colaborativa na busca de alternativas que incluam a integracfio de TIC.

Tomando em conta a sua experiéncia no Projeto Conexiio Escola-Mundo [docente], reflita e responda as questdes a
seguir:
Cl1. Aponte trés (3) fatores que, no Projeto, ajudaram a promover esta

educacio para a cidadania.
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C2.

Aponte trés (3) fatores que se configuraram como desafios na
promocio da educaciio para a cidadania.

C3.

Qual o papel da Tecnologias de Informacéo e Comunicacio (TIC) nos
desafios encontrados?

C4.

Como as TIC contribuiram para o enfrentamento dos desafios
apontados?

Cs.

Em algum momento da sua experiéncia no Projeto vocé identificou o

espirito hacker? Descreva esses momentos.

Cé6.

Comente o que contribuiu e o que atrapalhou a presenca do espirito
hacker.
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C7. Em que momento vocé observou o desdobramento das acdes do
Projeto na educaciio para a cidadania dos seus estudantes?

C8. A sua experiéncia no Projeto ajudou a melhorar a sua atuacao como
professor em relaciio aos desafios identificados por vocé? Em quais
aspectos?

C9. Como vocé vé a integracio do Projeto aos conteiidos trabalhados na

sua disciplina? E como a sua disciplina contribui para a compreensiao
dos contetdos e priticas do Projeto?

C10. Apods a sua participacio no Projeto, cite alguns aspectos de inovacio
em sua pratica pedagogica, tanto no planejamento como no
desenvolvimento de suas aulas.
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C11. A partir dessa reflexiio, aponte o qué vocé gostaria de investigar na
sua pritica docente no contexto do Projeto.

Secdo D: QUESTIONARIO PARA PROFESSORES - Reflexio sobre a aciio

Temos como objetivo comum a busca de uma educac¢ao para a cidadania na cultura digital.

Isto implica formar sujeitos capazes de fazer seus préprios projetos de vida (independente de género, raca, etnia,
religidio, idade e orientagiio sexual, por exemplo); capazes de respeitar os projetos alheios; e, também, de agirem para
conquistar e garantir esse papel cidadao.

Implica, tambhém, uma apropriacio critica e criativa de Tecnologias de Informacéo e Comunicagio (TIC) dentro do
espirito hacker, que significa ser capaz de fazer uma leitura critica das midias, mas também de assumir uma postura
ativa, de autoria e producfio colaborativa na busca de alternativas que incluam a integracfio de TIC.

Tomando em conta a sua experiéncia no Projeto Conexéo Escola-Mundo [docente], reflita e responda as questdes a
seguir:
D1. Aponte trés (3) fatores que, na sua experiéncia, ajudaram a promover

esta educacio para a cidadania.

D2. Aponte trés (3) fatores que se configuraram como desafios na
promocio da educaciio para a cidadania.




D3.

D4.

D5.

Dé6.

D7.

Qual o papel da Tecnologias de Informacao e Comunicacio (TIC) nos
desafios encontrados?

Como as TIC contribuiram para o enfrentamento dos desafios
apontados?

Em algum momento da sua experiéncia docente vocé identificou o
espirito hacker? Descreva esses momentos.

Comente o que contribuiu e o que atrapalhou a presenca do espirito
hacker.

Em que momento vocé observou o desdobramento da sua pritica
docente na educacio para a cidadania dos seus estudantes?
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DS. A sua experiéncia docente ajudou a melhorar a sua atuacdo como
professor em relacéo aos desafios identificados por vocé? Em quais
aspectos?

DY. Como vocé vé a integraciio do Projeto aos contetidos trabalhados na
sua disciplina? E como a sua disciplina contribui para a compreensao
dos contetdos e praticas do Projeto?

D10. Apés a sua participacéo no Projeto, cite alguns aspectos de inovacio
em sua pritica pedagdgica, tanto no planejamento como no
desenvolvimento de suas aulas.

D11. A partir dessa reflexio, aponte o qué vocé gostaria de investigar na
sua pratica docente no contexto do Projeto.

Suas respostas serdo preciosas para o nosso trabalho.

Gratidao!
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ANEXO G — Roteiro Semiestruturado de perguntas para a Entrevista Coletiva

Primeiro de tudo, AGRADECER a presenca, o aceite do convite. Ao iniciar a conversa
com as estudantes, reler o TCLE, e relembrar as atividades (Conexao Escola Mundo) que
aconteceram em sala de aula no ano passado (2018): Leitura das Midias (Posts violentos +
respostas), Leitura Critica das Midias, “Fala que eu te escuto”, Leitura dos posts ndo violentos
e separacgdo dos grupos para elaboragdo dos projetos e apresentagdao dos projetos.

Deixar bem claro que nao existe certo e errado! Todos estdo livres para concordar ou
ndo sobre o assunto. O mais importante € trazer a voz dos estudantes!!!

O que vocés entendem por Educagdo em Direitos Humanos? J4 ouviram falar? Ja
discutiram sobre?

AUTONOMIA:

Qual ¢ a compreensao de vocé€s sobre o que ¢ autonomia? *provocar para aparecerem as
diferencas.

CASO: A todo momento a Professora ressaltava que era uma atividade que valia nota!
NOTA

Vocés acham que ser uma atividade avaliada influenciou na autonomia?

CASO: “Chegou final do trimestre, comegaram a fazer o calculo de quanto eles precisavam e
eles viram que se ndo tivessem essa nota, igual eles teriam média para passar e eles falaram
que ndo, definitivamente ndo iam perder tempo com isso porque tinham que estudar pra
matematica, pra fisica....” (Professora, SA, 2018, 00:10:43)

E quando alguns alunos resolveram ndo fazer porque ja tinham nota? Isso foi autonomia? Pq?
Vocés todos concordam?

Vocés acham que ocorreu ou ndo autonomia em algum outro momento que eu ndo falei?
Qual? Como?

Vocés conseguem identificar coisas que aconteceram e que contribuiram/atrapalharam para a
autonomia?

E o papel das TIC nisso, o que vocés podem nos dizer? Coimo ajuda? Como atrapalha?

Vocés imaginam alguma outra coisa/atividade que poderia acontecer na turma para promover
a autonomia? Qual? Como?

AUTORIA

Qual ¢ a compreensdo de vocés sobre o que € autoria?*provocar para aparecerem as
diferencas.

CASO: Dia 28/09 (Fala que eu te escuto): -Durante a atividade, um grupo de alunos. Faz uma
“brincadeira” paralela. Colam um pedaco de etiqueta na frente da cabeca e passam de testa em
testa, falando batata-quente. -Uma que ndo pode falar cola a etiqueta na boca -Alunos fazem
bigode com as etiquetas [ilegivel] (uns 3, lembra um flashmob) -tem outra aluna todo
etiquetado no rosto, muitas palavras -também esteva na “batata quente”, ela que comegou.
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PERGUNTAS: Vocés acham que ocorreu autoria em algum outro momento que eu nao falei?
Qual? Como?

Vocés conseguem identificar coisas que aconteceram e que contribuiram/atrapalharam para a
autoria?

E o papel das TIC nisso, o que vocés podem nos dizer? Coimo ajuda? Como atrapalha?

Vocés imaginam alguma outra coisa/atividade que poderia acontecer na turma para promover
a autoria? Qual? Como?

DIALOGO

Qual ¢ a compreensdo de vocés sobre o que ¢ o didlogo? *provocar para aparecerem as
diferencas.

CASO: A diferenca do primeiro dia apds as leituras dos posts e suas respostas (expositivo) e o
dia do Fala que eu te escuto?

Vocés acham que ocorreu o didlogo em algum outro momento que eu nao falei? Qual? Como?
O qué, na sua opinido, contribui ou atrapalha para ocorra o didlogo?

E o papel das TIC em relacdo ao didlogo, o que vocés podem nos dizer? Coimo ajuda? Como
atrapalha?

Vocés imaginam alguma outra coisa/atividade que poderia acontecer na turma para promover
o didlogo? Qual? Como?

DOMINIO SOBRE SEUS ASSUNTOS PESSOAIS

Qual ¢ a compreensdao de vocés sobre o que ¢ dominio sobre seus assuntos pessoais?
*provocar para aparecerem as diferencas.

CASO: Uma das estudantes fala: meus tios ndo querem nem que eu chegue perto do meu
primo porque ele ¢ gay.

Estudante I: “Pelas minhas bermudas mais curtas as pessoas acham que sou gay”.

Estudante conta que “Estudante J tinha medo de sair comigo com a X e Y porque ele tinha o
cabelo comprido e iam achar que ele era gay”

Percebe-se que quando vocés trazem exemplos reais do que acontece no cotidiano de vcs, a
conversa flui melhor. Vocés acham que compreender (ter esse dominio) sobre seus assuntos
pessoais possibilita uma melhor aprendizagem/debate. Ocorreu em algum outro momento?
Qual? Como?

Vocés conseguem identificar momentos que contribuiram/atrapalharam para a exposi¢ao
desses sentimentos e assuntos que acontecem no cotidiano do estudante?

E o papel das TIC nessa situagdo, o que vocé€s podem nos dizer? Coimo ajuda? Como
atrapalha?

Vocés imaginam alguma outra coisa/atividade que poderia acontecer na turma para promover
falas que tragam a realidade do contexto ou expressar melhor seus sentimentos? Qual? Como?



153

PARTICIPACAO

Qual ¢ a compreensao de vocés sobre o que ¢ participacao? Tem ligagdo com o item anterior?
*provocar para aparecerem as diferencas.

CASO: Apos a Professora nao liberar os estudantes para a apresentagdo da amiga
(Intercambio), os estudantes: Os estudantes parecem cansados / sem vontade de participar /
siléncio na sala

O que faz vocés ndo quererem participar de algo? Indique algum outro momento em que
ocorreu a participacao

Vocés conseguem identificar momentos que contribuiram/atrapalharam para que ocorra a
participagdo do estudante?

E o papel das TIC nisso, o que vocés podem nos dizer? Coimo ajuda? Como atrapalha?

Vocés imaginam alguma outra coisa/atividade que poderia acontecer na turma para promover
a participac¢ao? Qual? Como?

PROTAGONISMO
O que vocés compreendem por PROTAGONISMO?
CASO: Estudante4 dentro de sala de aula

Clima fica tenso, ndo querem se juntar / ndo querem agrupar: chateados, bravos, comegam a
bater as cadeiras

Eles questionam que ndo querem fazer (passar a instrugao)
Nao estdo prestando atencdo - “Nao vou fazer porra nenhuma!”

Diante do exemplo citado, acham que ocorreu protagonismo? Indiquem um outro momento
em que o protagonismo aconteceu. Qual? Como?

Vocés conseguem identificar coisas que aconteceram e que contribuiram/atrapalharam para o
protagonismo?

E o papel das TIC nisso, o que vocés podem nos dizer? Coimo ajuda? Como atrapalha?

Vocés imaginam alguma outra coisa/atividade que poderia acontecer na turma para promover
o protagonismo? Qual? Como?

Vocés tem alguma coisa que gostariam de nos dizer ou incluir sobre a Educagdo em Direitos
Humanos?






ANEXO H - Plano de acio individual da Professora

TEMATICA: RESPEITO AS DIFERENCAS: leitura critica das midias.
Objetivo geral: Desnaturalizar os padrdes de uso e de contetido das midias, incluindo

narrativas excluidas.

Objetivos especificos: Promover a leitura critica das midias; Criar espacgos inclusivos
de fala; Promover agdes positivos de respeito as diferengas

ACAO: LEITURA DAS MIDIAS DATA: 14/09/2018

Participantes: Estudantes, Professora, Pql, Pq2 e Pq3

RESUMO
ATIVIDADE

DA

1. Recolhemos os post trazidos e redistribuimos, com a
seguinte questdo: “Imagine que este texto foi direcionado para
voce, como vocé se sente recebendo esse tipo de comentario?
“Como vocé reagiria a esse comentario? Pode falar o real,
sem medo de represalias. Solicitou-se que eles respondam,
por escrito, sem colocar nome:

2. Recolhemos as respostas e redistribuimos para socializar as
respostas dos estudantes e analisar as mesmas.

* Dialogos sobre essa questao

3. QUESTAO: POR QUE SERA QUE HA TANTOS
COMENTARIOS DISCRIMINATORIOS E AGRESSIVOS
NA REDE?

* A partir desta questdo, iniciar a desnaturalizacdo dos
discursos e padrdes das midias hegemonicas (apresentar
reportagens/noticias, com diferentes abordagens de um
mesmo acontecimento/problema — andlise critica

ACAO: LEITURA CRITICA DAS MIDIAS DATA: 21/09/2018

Participantes: Estudantes, Professora, Pql, Pq4

RESUMO
ATIVIDADE

DA

Continuacao da atividade anterior: Problematizagdo sobre as
diversas abordagens das midias sobre um mesmo
acontecimento. 4. QUESTAO CHAVE  PARA
PROBLEMATIZAR que sera retomada na proxima, semana.-
Como poderiamos responder de outra forma os comentarios
agressivos na rede?

a) Dividir a turma em 8 grupos de 3 pessoas (alguns vao ficar
com mais, dependendo do nimero de alunos na turma)

b) Entregar as orientagdes, por escrito, da acdo a ser realizada
nas proximas aulas, entre as quais, os alunos deverdo
pesquisar exemplos de boas praticas — publicagdes na rede
que sejam contrarias ao discurso de odio/discriminagao,
dentro dos temas que apareceram na aula.

ACAO: INTEGRACAO DA TURMA - DINAMICA | DATA: 28/09/2018

“FALA QUE EU TE ESCUTO”
Participantes: Estudantes, Professora, Pql, Pg2 e Pq5

RESUMO
ATIVIDADE

DA

1.Entregamos uma etiqueta de identificacdo para cada
participante e em seguida solicitou-se que eles escrevessem
hashtag (#) que mais fizesse sentido pra eles, que os
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identificasse.

2.Apds esse primeiro momento, pedimos que eles
escolhessem um par para a atividade e apds a escolha
fizessem duas rodas, uma fora ¢ outra dentro com a finalidade
de que eles ficassem um de frente para o outro.

3.Solicitou-se que um dos estudantes da dupla iniciasse a sua
apresentacao através da hashtag (#) escolhida, explicando
porque aquela palavra ou frase fazia sentido para ele.
Solicitamos que durante a apresentacdo a dupla nao falasse
nada, mantendo-se quieto e prestando a maxima ateng¢do na
explicagdo. Apds 5 minutos de apresentagdo, trocou-se a
dupla e inverteu-se a dinamica, quem se apresentou escuta e
quem escutou se apresenta.

4.Apos esse momento, solicitou-se que todos sentassem € nos
dissessem como haviam se sentido prestando atencao ¢ sem
poder falar nada.

5. Pedimos que cada um apresentasse a sua hashtag e
explicasse o que ela significava e a sua importancia.

ACAO: PROMOCAO DO RESPEITO A DIFERENCA | DATA: 05/10/2018

(Posts de boas praticas, separacdo dos grupos e conversa

sobre os projetos)

Participantes: Estudantes, Professora, Pql, Pg2 e Pq5

RESUMO DA
ATIVIDADE

1.Solicitou-se que os estudantes trouxessem posts de boas
préaticas retiradas da internet.

2.0rganizamos uma roda e pedimos que cada um
apresentasse o seu post.

3. Debate sobre os posts nao violentos

4. Separagao dos grupos

5. Conversa com ideias de projetos de boas praticas

ACAO: APRESENTACAO DAS IDEIAS DE PROETOS | DATA: 19/10/2018

Participantes: Estudantes, Professora, Pql, Pg2 e Pq5

DE BOAS PRATICAS
RESUMO DA
ATIVIDADE

Apresentacdo das propostas de Projetos de Boas Praticas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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ANEXO I — Protocolo de Observagao

OBSERVACAOQ: Falas, dinimicas entre alunos, relacio com o professor

1. Empoderamento: Capacidade de acdo e participagdo individual e coletiva de desenvolver
consciéncia sobre condicoes de dominagdo sobre si, com a finalidade de
superacao/subversdo. Tem o viés de libertacdo de uma opressdo (ex: aluno LGBT reivindica
seu direito a ser como ¢€; aluna gorda fala abertamente sobre se sentir oprimida por padrdes de
beleza midiaticos). “Poder sobre o outro por meio da sua fala/poder para - empoderar”

2. Autoria: quando o aluno revela uma construcdo/ideia sua, elaborada a partir do contexto
daquele momento. Nao repete o entendimento de outros, e principalmente, da professora. Nao
fala o que seria esperado ou ideias prontas (ex: que tem por finalidade apenas agradar os
adultos). Contrario: consumidor.

3. Protagonismo: a participagdo do aluno de forma ativa das ideias/conhecimento ali
desenvolvidos. Toma a frente de uma discussdo, com lideranca. (Ex: aluno que se destaca em
uma discussao por assumir posicionamentos/posturas proprios, muito seus)

4. Participacao: individual e coletiva. Interesse, entusiasmo e envolvimento nas atividades
propostas.

5. Colaboracio: atuacdo coletiva (mais de um) em uma mesma agao (ex: atengdo as falas dos
colegas para constru¢do de consensos; complementacdo da fala de colegas com dados,
exemplos)

6. Empatia: Capacidade de se colocar no lugar do outro, de compreender emocionalmente
uma condi¢do alheia a sua e com isso projetar-se em relagdo ao outro no sentido de
compreender, auxiliar, acolher. Reconhecer o outro em sua alteridade, embora nao
compactue/partilhe com ela (ex: reconhego seu direito a sua opinido/modo de vida)

7. Problemas e oportunidades da educacio em DH com TIC: quando alunos trazem
referéncias de contetidos vindos da internet em sua argumentacao (boas e mas praticas). (Ex:
comportamento reproduzindo jeito de falar de youtubers, ou pensamentos de segregagdo
veiculados em paginas tipo MBL; uso de argumentos inclusivos e de empoderamento
formados por movimentos sociais/inlfuenciadores digitais nas TIC). Seria interessante
registrar se eles expressam alguma reflexdo/analise sobre a propria agdo. Também vale
referéncia a oficina do evento. Ou a dinamica da boneca que a Marivone fez na sala dela
(inspirada na metodologia da Fernanda). Isso €, se alguém, professora e/ou alunos expressam
algum valor atribuido por eles a educagao em direitos humanos que estamos fazendo ao longo
deste ano. E principalmente se as tic estdo ou ndo contribuindo para isso, como causa, efeito
e/ou oportunidade

8. Integracio do curriculo a discussiao: professora usar contetidos trabalhados em aula
(conceitos, nogdes da sociologia, mengdes ao trabalho que vem sendo desenvolvido na
disciplina) durante as intervencdes em sala (se a prof ou os estudantes fazem consideragdes,
pontes, da educagdo em direitos humanos com os conteudos (de qualquer disciplina) e/ou
fazem alguma referéncia ao contexto da escola).
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O que promoveu? O que inibiu? Objeto da nossa observagao: ndo ¢ se funcionou ou nao, ¢é
uma acdo que deve provocar algo no coletivo que podera ser analisado no relatorio das
professoras.
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